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Sammanfattning

Alla elever som riskerar att inte uppnd maélen 1 arskurs fem och nio har
enligt styrdokument och skollag ritt att fa sirskilt stod. Denna rétt till
stod bygger pé lararens riskbedomning och kriaver vare sig utredning
eller diagnos. Kommuner och enskilda skolor har en stor frihet 1 hur
de kan planera, organisera och utforma detta stod till de elever som é&r
berdrda. Finansieringen av stodet till elever 1 behov av sérskilt stod
sker pd olika sitt. Den enskilda skolan har 1 sitt uppdrag att tillse att
berorda elever far det stod de har ratt till, dvs. skolan betalar stod-
verksamheten via sin ordinarie budget. Det forekommer ocksa
centrala anslag frén utbildningsndmnder och forvaltningar samt att
skolor gar samman och delar pa kostnaderna for en sirskild undervis-
ningsgrupp eller att skolan koper en plats for en elev 1 en sarskild
undervisningsgrupp.

Under lasaret 2006/07 hade Stockholms stad runt 180 sirskilda
undervisningsgrupper med knappt 1300 elever. Da ar vare sig sér-
skolan eller S:t Orjans skolor! inriknade.

Att antalet sdrskilda undervisningsgrupper har okat under senare ar
har framkommit dels 1 flera studier och forskningsoversikter
(Gustafsson & Myrberg 2002; Blom 2003; Westling Allodi 2005;
Heimdahl Mattson 2006; Giota & Lundborg 2007), dels ocksa noterats
av Skolverket (2007) 1 deras senaste utbildningsinspektion.

Denna studie ar en pilotstudie med fokus pa elever 1 behov av
sarskilt stod och den hjilp de far. Sju elever, frdn arskurs fyra till
arskurs nio, utgoér pilotstudiens fokus. Fem elever gér 1 sérskilda
undervisningsgrupper. Av dessa har tre en diagnos. Tva elever gar 1
”vanliga” grundskoleklasser varav en har en diagnos. Pilotstudien
omfattar observationer, intervjuer och ett sjalvskattningsinstrument.
Det senare har besvarats av samtliga elever 1 de sdrskilda undervis-
ningsgrupperna och klasserna déar de sju eleverna géar. Observationer

I Lis mer om S:t Orjans skolor: http:/www.orjan.stockholm.se samt pa sidan 4 i rappor-
ten.
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har gjorts vid tre separata tillfallen i1 tre olika sirskilda undervis-
ningsgrupper och tvi vanliga klasser. Intervjuer har genomforts med
sju elever, sju fordldrar, en fordlder till var och en av eleverna samt
fem larare, en larare 1 varje grupp eller klass.

Den teoretiska forstaelseramen utgér frén individens samspel med
miljon samt idén om motets betydelse for den enskilda individens
identitetsutveckling och att det dr bekriftelsen som gor oss till indi-
vider.

Pedagogiskt stod &r intressant ur aspekten att skolor och foréldrar i
allt hogre utstrackning efterfrdgar mindre undervisningsgrupper sam-
tidigt som styrdokumenten sidger att vi ska erbjuda elever undervis-
ning 1 heterogena klasser och ge stdd inom ramen for ordinarie
undervisning. Onskemal, uppdrag och forskning méts i en malkonflikt
dir ldrare och fordldrar dr starka aktorer som ibland verkar for
16sningar som krockar med uppdrag och forskningsresultat. Budskapet
ar inkludering; praktikerna pd filtet visar sig fortfarande ha ett
individinriktat synsdtt dar orsaken till inldrningssvarigheter och skol-
problem forlaggs till eleven sjalv.

Pilotstudien belyser pedagogiskt stod ur olika perspektiv, elevernas,
fordldrarnas och ldrarnas, men ocksé pé olika niva, grupp och individ-
nivi. Observationerna visar pa hur verksamheten i1 stort men ocksa
de enskilda individerna, elever och lérare, styrs av olika faktorer som
lokalernas storlek 1 forhallande till antal elever, synliga och osynliga
ramar och rutiner, elevernas personliga forutsiattningar som ger olika
monster for kommunikation och rorelse 1 rummet och mellan de som
befinner sig dir samt vilket material eleverna arbetar med och hur de 1
interaktion med lararen skapar forutsdttningarna for hur det pedago-
giska stodet utformar sig. Observationerna synliggor det komplicerade
samspel som pedagogiskt stod motsvarar.

Intervjuerna lyfter fram de dilemman och paradoxer som pedago-
giskt stod karakteriseras av. A ena sidan anser ldrarna att fordelarna
med att gd 1 en sdrskild undervisningsgrupp ar det mindre samman-
hanget med fler vuxna som ger mer tid 4t de enskilda eleverna. A
andra sidan ar nackdelen farre kamrater vilket inte bara innebér farre
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mojligheter till sociala kontakter och didrmed farre tillfdllen att trdna
socialt samspel utan ocksa farre jimnériga som forebilder och drag-
hjdlp 1 skolarbetet. Fordldrarna har gemensamt att de 1 stort sett
saknade valmgjligheter nir de stod infor mojligheten att 1ata det egna
barnet ga 1 en sérskild undervisningsgrupp. Forédldrarna anser att det
positiva dr de storre mojligheterna till individuella anpassningar av
inldrningssituationerna i undervisningen och métet med engagerade
vuxna. Negativt dr begridnsningen av kamratkontakter. Eleverna sjdlva
ar vdl medvetna om att de har svarigheter med inldrning och
skolarbete. De talar utifrén att svirigheterna och problemen ligger hos
dem sjdlva. De saknar fler kamrater. Varken fordldrar eller elever har
tankt pad framtiden. “Nuet” dar tillrickligt energikrdvande och
anstrangande. “Framtiden” far komma sen. Variationen ar stor vid en
jamforelse mellan de olika grupperna och klasserna och de enskilda
elevernas behov. Detta dr att vinta dd barn utvecklas i olika takt.
Variationen okar med alder samt i och med att den enskilda individen
skapar ny kunskap och gor nya erfarenheter.

Sjilvskattningsinstrumentet visar att de tva elever som gar i1
vanlig klass har den mest positiva bilden av hur de klarar sig. Eleverna
1 den sirskilda undervisningsgrupp som éar inriktad pa elever med
koncentrationssvarigheter dr de som helst vill sluta skolan. Fragan ar
om skolan &r svérast att "’komma 6verens med” for de individer som &r
oroliga till kropp och sjdl? Det ar tdnkbart att skolan for dessa elever
ar just vad ordet inkludering betyder pé latin, dvs. en inspérrning, som
ar svar att handskas med och forhélla sig till. Dessa elever dr de som
inte Onskar att de vore ndgon annan och som ir ndjda med hur de ser
ut.

Pilotstudiens svaghet 1 forhdllande till syfte och malsittning ar att
studien inte fokuserat diagnosens betydelse for det pedagogisk stod
berdrda elever far och har fatt. Detta dr vad som kommer att tas upp 1
en kommande studie.

Resultatet gar inte att sammanfatta till en enkel, entydig bild utan
utgor en spretig flora av olika individers behov i1 olika sammanhang
och vid olika tidpunkter. Resultatet belyser variationens betydelse 1
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och for skolan och dess verksamhet. Utmaningen &r att kunna se och
identifiera samt mdéta och forhalla sig till denna stora variation som &r
beroende av olika barns mognadstakt, personliga forutsdttningar samt
den sociala och fysiska miljons inverkan. Daértill har skolan och de
som befinner sig dir att forhélla sig till den styrning som styrdoku-
ment och skollag pdbjuder. Verktygen som skolan forfogar dver ér de
pedagogiska metoder, forhallningssitt, material och hjdlpmedel som
finns kombinerat med enskilda ldrares kunskaper och formiga att
anvianda dessa pa ett kreativt sitt.

Nyckelord: specialpedagogik, motet, bekréftelse, sdrskilda undervis-
ningsgrupper, personliga fOrutsittningar, pedagogiskt stod, diagnos,

styrning, stimulans, krav, tid, formaga, delaktighet, larande
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Ozet

[Ikdgretimin besinci ve sekizinci siniflarina devam edip de miifredatta
ongoriilen hedeflere ulagmakta zorluk c¢eken Ogrenciler yasa ve
bakanlik direktifleri uyarinca 6zel destek alma hakkina sahiptirler. Bu
hakkin kullanilmasina dogrudan dogruya ve herhangi bir arastirma
yada teshise gerek duymaksizin ilgili egitmen veya Ogretmen karar
verir. Belediyeler ve ilkogretim kurumlari bu destegin planlanmasi,
orgiitlenmesi ve sekillendirilmesinde genis bir 6zgiirliige sahiptirler.
Bu destegin finansmaninda degisik yollar denenebilir. Ornegin
ogrencinin devam ettigi ilkogretim kurumu sozkonusu destegi kendi
biitcesi kanaliyla saglayabilir. Benzeri sekillerde ya devlet merkezi
olarak bu destegi saglar ya da ilgili ilkogretim kurumlar1 biraraya
gelerek bu destegin bedelini aralarinda paylasabilirler. Bir baska
¢oziim yolu ise ilgili okulun bu destege ihtiyact olan 6grenciye
destegin sunuldugu platforma katilim bedelini 6demesi olabilir.

2006/2007 o6gretim yilinda Stockholm'de yaklasik 1300 6grenci 180
adet egitim biriminde oOzel destek almistir. Bu rakamin iginde
oziirliiler icin ayrilmis olan okullar ve St Orjan2 bulunmamaktadir.

Ozel destekegitimi veren kurumlarin son yillarda giderek bir artis
gosterdigi hem yapilan aragtirma sonuglarinda (Gustafsson & Myrberg
2002; Blom 2003; Westling Allodi 2005; Heimdahl Mattson 2006;
Giota & Lundborg 2007) hem de Milliegitim Bakanliginin yapmis
oldugu son denetim raporlarinda belirtilmektedir.

Ozetini dinlemekte oldugunuz bu arastrma raporu 6zel destek
egitimine ihtiya¢ duyan Ogrencilere ve 0zel destegin kendisine
odaklanan pilot bir ¢alismadir ve temelini dordiincii ile sekizinci
siniflar arasindan sec¢ilmis yedi oOgrenci olusturmaktadir. Bu
ogrencilerden besi Oziirliler i¢in ayrilmis 6zel egitim gruplarinda
egitim gérmekte olup, bunlardan iigiine teshis konulmustur. Kalan iki
Ogrenci ise ‘normal’ egitim kurumlarma devam etmektedir ve

2 St Orjan okullar1 hakkinda detayli bilgi igin http //orjan.stockholm.se ve raporun
dordiincu sayfasina bakiniz.
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bunlardan da birine teshis konulmustur. Arastirmanin yontemleri
arasinda kendini degerlendirme yontemi (self-assessment), gdzlem ve
roportaj bulunmaktadir. Bu yontemlerden ilki 6zel egitim gruplarina
devam eden tiim Ogrencilere ve g¢alismanin temelini olusturan yedi
ogrencinin dahil oldugu smiflara uygulanmistir. Gozlemler ii¢ 6zel
egitim grubunda ve iki normal sinfta ii¢ farkli zaman biriminde
yapilmistir. Roportajlar ise yedi 6grenci, bu 6grencilerin ebeveynleri
ve ayrica her smmiftan bir 6gretmen olmak lizere bes Ogretmenle
yapilmustir.

Arastirmanin kuramsal temelini birey-¢evre etkilesimi ve aym
zamanda bireysel kimligin olusumunda sosyal iletisimin ve
onaylanmanin énemi olusturmaktadir.

Bir yandan egitim kurumlarinin ve ebeveynlerin az sayida
ogrenciden olusan simiflarda egitim verilmesi dogrultusunda giderek
artan talepleri ve diger yandan milli egitim bakanli§inin heterojen
siiflarda ve genel egitimin ¢ergevesi igerisindeki bir egitimi 6ngodren
direktifleri pedagojik destek kavramina giiniimiizde ilging bir igerik
kazandirmis bulunmaktadir.  Taleplerin, gorev anlayiglarinin ve
bilimsel aragtirmalarin kars1 karsiya geldigi bir ortamda, egitmenler
ve ebeveynler ¢oziim iiretmeye c¢alisan giiclii aktorler olarak bazen,
gorev tanmimlamalar1 ve arastirma sonuglariyla c¢atisma igerisine
diisebilmektedirler. Ana tema ‘dahil etme’ olarak sunulurken, pratikte
ogrenme zorluklar1 hala bireyi temel alan bir bakis agis1 ¢ercevesinde
ogrencinin kendisine yiliklenmektedir.

Bu pilot calisma pedagojik destek olgusuna sadece Ogrencilerin,
ebeveynlerin ve egitmenlerin agisindan bakmakla yetinmiyerek, ayni
olguyu kisisel ve grup diizeyinde de inceler. Raporda yeralan
gozlemler pedagojik destegin uygulamasini genel anlamda gozler
Oniine sermekle birlikte ayn1 zamanda bu uygulamanin i¢inde yeralan
Ogrenci ve Ogretmenleri etkileyen goriinen/goriinmeyen sinirlamalar,
alisilagelmis rutinler, siniflarin 6grenci sayisina oranla biyiikliikleri,
ogrencilerin smiftaki hareket ve haberlesmelerini de etkileyen kisisel
Ozellikleri, smifta kullanilan malzemeler ve bunlarla beraber
pedagojik destegi kacinilmaz olarak sekillendiren 6grenci-0gretmen
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iligkisi gibi bir dizi faktorii de belirginlestirir. Bu gézlemler pedagojik
destegin karmasik bir etkilesim oldugunu bize hatirlatirken, roportajlar
ise ayni olgunun ikilemli ve ¢eliskili yanlarina isaret eder.
Ogretmenler 6zel egitim gruplarinda verilen egitimin avantajini herbir
Ogrenciye ayrilan zamanin artmasiyla agiklarken, dezavantajlar1 ise
azalan arkadas sayisiyla orantili olarak azalan sosyal baglanti ve
iletisim olanaklar1 ve azalan 6rnek ve yardim alinabilecek yasitlara
bagli bulmaktadirlar.

Ebeveyler ise c¢ocuklarmin bu gruplara katilmasi giindeme
geldiginde alternatiflerinin  olmamasimi  bir dezavantaj olarak
gormektedirler. Ebeveylerin avantaj olarak gordiikleri konularin
olanagi ile ilgili ve meslegine bagli 6gretmenlerin varligi gelmektedir.
Arkadas kazanimindaki simirlamalar ise ebeveyler tarafindan bir
dezantaj olarak tanimlanmaktadir.

Ogrenme ve anlama konusunda yasadiklar1 zorluklarin bilincinde
olan  oOgrenciler ise bu konuda problemin kendilerinden
kaynaklandigin1 diisiinmektedirler. Daha fazla arkadas edinebilme
arzusunu dile getirmektedirler. Bugiiniin icerdigi problemlerin gerekli
kildig1 ugrasilar 68renciler ve ebeveynler icin gelecegi diislinmeyi
olanaksiz hale getirmektedir. Buna ragmen gruplar ve siniflar arasinda
oldugu kadar ogrenciler arasinda da diisiince ve yorum farkliliklar
gozlenmektedir. Bu farklilik ilerleyen yasla birlikte bireylerin edindigi
bilgi ve deneyimle orantili olarak da artmaktadir.

Kendini degerlendirme yoOnteminin gosterdigi sonuglara gore
normal sinifa devam eden iki 6grenci 6zel egitime devam edenlere
gore kendilerini daha basarili gérmektedirler. Konsantrasyon problemi
ceken ve oOzel egitim grubuna devam eden oOgrenciler ise okulu
tamamen birakmanin kendileri i¢in daha dogru oldugunu
disiinmektedirler. Bu durumda akla gelen ilk soru, ruhen ve bedenen
endige icerisinde olan bu bireylerin uyum saglamada en c¢ok zorluk
cektikleri kurumun okul olup olmadigidir. Okul belki de bu 6grenciler
icin ‘dahil edilme’ kelimesinin latincede igerdigi ‘kapatilma’ ya da
‘hapsedilme’ anlamina gelmektedir.

IX



Héagnesten: Diagnos i skolan — pedagogiska insatser IOL/Forskning nr 41

Bu pilot calismanin amaglari acisindan igerdigi zayiflik bu
ogrencilerin aldiklar1 veya almis olduklar1 pedagojik destekte konulan
teshise gereken Onemi vermemesinden kaynaklanmaktadir. Bu
zay1fligin, ¢alismanin devami olarak planlanan ikinci bir arastirmada
giderilmesi diisiiniilmektedir.

Calismanin sonuglar1 ise basit ve tekyonlii bir bashk altinda
toplanmayacak kadar karmasiktir. Bu karmasiklik farkli zaman
birimlerinde ve farkli kosullarda farkli bireylerin farklilagan
ithtiyaclarinda kendisini gostermektedir. Bu tanim, egitim kurumunun
kendisinde ve islevindeki varyasyona dikkati ¢ekmektedir. Bu konuda
¢Ozlime giden yol, bireylerin farklilik gosteren olgunluk derecelerinin,
kisisel kosullarinin ve sosyal ve fiziksel ¢evrelerinin etkisine bagl
olarak degisen bu varyasyonu gozlemleyebilmek, tanimlayabilmek ve
kavrayabilmekten geger. Egitim kurumlar1 ve bu kurumlarda yer
alanlar, bunun disinda ayrica egitim yasasi ve yoOnetmeliklerinin
sundugu diizenlemeleri de goézoniine almak zorundadirlar. Okullar
bunu yaparken, pedagojik yontemlerden, kendi yorumlarindan ve
ellerindeki malzeme ve araglarindan aldiklar1 desteg§i egitim
personelinin bilgi ve becerisiyle yaratici bir sekilde birlestirmek
zorundadirlar.

Elinizdeki bu rapor 6zeti tarafimdan tercume edilmistir.

Stockholm den 17/11 2007

Sevilay Briannstrom
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Forord

Detta ar pilotstudien till en storre studie som dr tankt att omfatta fem
omraden:
1. Observationer
Intervjuer
Sjélvskattningsskalor
Testning av sprékliga och kognitiva funktioner

A e T

Analys av olika skriftliga dokument som forslag pa pedagogiskt
stod och hjélp, lokala arbetsplaner och styrdokument.

Valet av de olika tillvigagangssdtten vid datainsamlingen omfattar
bade kvantitativa och kvalitativa data. Data fran sjidlvskattningsskalor
och test sammanstélls 1 form av statistik och diagram fOr att senare
analyseras bade kvantitativt och kvalitativt.

Studien ar tvérvetenskaplig da de data som samlas in hor till olika
dmnesomraden. Studien representerar en biopsykosocial modell som
studerar samspelet mellan individens biologiska fOrutsittningar,
psykologiska egenskaper och sociala sammanhang.

Denna pilotstudie dr mitt forsta steg mot att genomfora en studie
om diagnosens betydelse for det pedagogiska stodet 1 sdrskilda under-
visningsgrupper. Min personliga ambition dr att forstd inneborden 1
begreppet pedagogiska insatser och pedagogisk hjidlp utifrdn ett
bredare och fordjupat perspektiv. I forlingningen Onskar jag att
studien ska medfora att fler elever 1 behov av sirskilt stod ska erbjudas
ett bredare utbud av pedagogiska insatser men ocksa att skolpersonal
ska fa en storre insikt i den komplexa situation som dessa elever
befinner sig i. Det senare hoppas jag ska leda till storre acceptans av
den enskilda individen som representant for den mangfald och
variation som aterfinns hos ~omo sapiens som art.

Arbetet med pilotstudien borjade med forberedelser under varen
2006 for att sedan pagd mer aktivt fran augusti 2006 fram till borjan
av hosten 2007. Jag har genom stdd fran min arbetsgivare kunnat dgna
mig pd kvartstid 4 min pilotstudie. Darfor vill jag sarskilt tacka
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Stockholms stad som genom Lisa Bard-Derantz” forsorg gett mig
denna mojlighet.

Jag vill ocksd understryka hur stimulerande det dr att ha Siv
Fischbein, professor 1 specialpedagogik vid Lérarhogskolan 1
Stockholm, som min vetenskapliga handledare. Siv ar alltid lika enga-
gerad och kommer med reflektioner som fir mig att tinka i1 nya banor.

Sedan vill jag tacka alla som stillt upp och gjort det mgjligt for mig
att genomfora min studie. Tack alla elever, fordldrar och larare!

Jarfalla 1 november 2007

Toura Hagnesten
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Inledning

Elever som studerar 1 en fast, mindre undervisningsgrupp och/eller fér
sarskilt stod befinner sig, och har befunnit sig, i en komplicerad skol-
situation. Dérfor dterfinns de frdgor som behdver besvaras inom flera
amnesomraden. Studien har en tvirvetenskaplig ansats och soker
forstaelse 1 kunskaper frin olika omrdden som medicin, psykologi,
sociologi och pedagogik. Den tvérvetenskapliga ansatsen forstarks
genom att mina tvd vetenskapliga handledare representerar olika
discipliner men ocksa genom samverkan mellan dessa, mig och mitt
arbete med denna pilotstudie. Utgangspunkten &r att det hela tiden
pagar ett dynamiskt och 6msesidigt samspel mellan individ och miljo.
Fokus for studien dr foljande tre aspekter av det “’st6d” barnen/

ungdomarna far i skolans verksamhet:

— Personligt stod

— Pedagogiskt stod

— Organisatoriskt stod

Genom att studien gors ur flera olika perspektiv framtrader ocksé fler
aspekter. Perspektiven 1 pilotstudien dr: elevernas, fordldrarnas och
lararnas. Aspekter som belyses dr de pedagogiska stodinsatserna i1
relation till diagnoser, personalens utbildning, inriktning pd den
sdrskilda undervisningsgruppen och aktérernas upplevelser. Denna
pilotstudie dr det forsta steget 1 en storre forskningsstudie varfor den
ar begrinsad till ndgra omraden. Vilka dessa dr presenteras under
rubriken Malsdttning. Sammanfattningsvis dr syftet med pilotstudien
att kartlagga det pedagogiska klassrumsarbetet och kommunikationen
1 klassrummet, ta reda pa hur elever, fordldrar och ldrare ser pa,
upplever och virderar det pedagogiska arbetet och det stod eleverna
fdr samt skapa en Oversiktlig bild av elevernas sjdlvbild. Belysningen
och kartlaggningen av dessa tre omrdden samt det resultat det ger
mojliggor ocksd en beddmning av anvdndbarheten av de verktyg jag
anvander samt relevansen av de resultat studien genererar.



Héagnesten: Diagnos i skolan — pedagogiska insatser IOL/Forskning nr 41

Foreliggande pilotstudie d4r genomford 1 Stockholm men forsknings-
studien 1 sin helhet kommer att genomforas 1 ndgon eller nagra andra
kommuner. Valet av kommun/er kommer att goras utifran att
den/dessa inkluderar alla barn 1 den vanliga skolan, dvs. ldter alla
elever genomfora sin skolgéng i sina ”hemklasser”.

Jag har en vision om att arbeta med storsta mojliga Gppenhet for
nya intryck och idéer, varfor jag efterstravar att publicera arbetet
moment for moment allteftersom det fortskrider. For att uppna detta
strdvansmél har jag lagt upp studien som en webbsida. Adressen ir:
http://hem.bredband.net/dispi. Webbsidan kommer inte att vara klar

forrdn hela studien dr genomford. Alla dr hjartligt vilkomna att ga in
pa min webbsida for att se hur l&ngt arbetet har kommit men ocksa for
att maila mig kommentarer.
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Bakgrund

Séarskilda undervisningsgrupper

Stockholm &dr en kommun med ménga invianare och dirmed ménga
skolor. Staden bestér idag, varen 2007, av 18 stadsdelar. Ansvaret for
de kommunala grundskolorna ligger frdn och med 1 juli, 2007 pé
utbildningsforvaltningen3 och inte pa stadsdelarna. I och med att en ny
organisation genomfordes proklamerade politikerna Ny start for
Stockholms skolor. Lotta Edholm, skolborgarrdd, talar om “att f6rdand-
ringens vind blaser i Stockholms skolor”. Detta framgér, enligt
pressreleasen, av att 196 miljoner satsas pa att forbittra elevernas
kunskaper samt att ge lararna béttre verktyg att 4stadkomma arbetsro
och trygghet 1 klassrummen.

Vid en sokning i1 Skolverkets* databas Over landets skolor sa
omfattar listan over alla grundskolor 1 Stockholms lédn 793 skolor och
tor Stockholms kommun 232 stycken. Sokningen omfattar bade
friskolor och kommunala grundskolor. Vid en s6kning begriansad till
kommunala grundskolor blir siffrorna 587 respektive 149 skolor.
Elever som av nigot skil har svart att f6lja undervisningen 1 sin klass
har idag ritt till stéd och hjdlp enligt skollagen. Skolverket hinvisar
till en pdf-fil Specialundervisning och specialskolan’ dir de kort
redovisar olika typer av sérskilt stod. Exempelvis stir det att ”Alla
larare 1 grundskolan ska enligt riksdagsbeslut 1988 om en ny ldrar-
utbildning fa motsvarande en halv termins studier 1 specialpedagogik”.
P4 Skolverkets webbsida om Forordningar finns ett urval av
forordningar for t.ex. de olika skolformerna samt en lidnk till SKOLFS
(Skolverkets Forfattningssamling).

3 Webbadress: <www.stockholm.se/utbildningsforvaltningen>; himtat 0703009.

4 Webbadress: <http://www.skolverket.se>; hamtat 070309.

5 Webbadress: <http://www.skolverket.se/content/1/c4/08/45/Folder.pdf>; himtat
070309.
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I Skollagens forsta kapitel sdgs allmént att I utbildningen skall
hiansyn tas till elever 1 behov av sirskilt stod” (SL 1 kap. 2 §) och 1
Skollagens 4 kapitel som handlar om Grundskolan gar det att ldsa att
”Sérskilt stod skall ges till elever som har svarigheter 1 skolarbetet”
(SL 4 kapitel 1 § andra stycket).

En del elever erbjuds pedagogiskt stdd i form av att de far delar av
eller hela sin undervisning 1 en fast sarskild undervisningsgrupp.
Stockholm har under ldsiret 2006/07 runt 180 sddana fasta sdrskilda
undervisningsgrupper, s.k. SU-grupper. Dessa beroér knappt 1300
elever 1 kommunal grundskola. Dérutover finns i1 Stockholm ett
sarskilt rektorsomrade, S:t Orjans skolor, som ingér i Utbildnings-
forvaltningens grundskoleavdelning och som har i uppdrag att erbjuda
grundskolor inom Utbildningsforvaltningen plats 1 sdrskilda undervis-
ningsgrupper for elever 1 behov av sdrskilt stod. Verksamheten inom
S:t Orjans skolor ir intiktsfinansierad. Det innebir att uppdrags-
givaren, den enskilda skolan, koper en plats. Aven kommuner utanfor
Stockholms stad har mdojlighet att 1 mén av plats betala for att fa
tillgédng till verksamheten.

Begreppet sirskild undervisningsgrupp definieras som en mindre
grupp for grundskoleelever med olika behov av sdrskilt stod dér
placering sker efter rektors beslut och i1 regel efter samrdd med
fordldrar och elev. De elever som ldsiret 2006/07 undervisas 1 dessa
sdrskilda undervisningsgrupper beskrivs pa foljande sitt: 56 % ar
elever med inldrningsproblematik, 18 % ar elever med koncentrations-
svarigheter/utagerande, 9 % beskrivs ha blandproblematik och 7 %
beskrivs som elever med stora behov av struktur och tét aterkoppling
av larare®. Inlarningsproblematik bendmns med foljande fyra grupper:
langsam inldrning, 14s- och skrivinldrning, stod 1 inldrningen samt

samundervisningsgrupp. All kategorisering dr vansklig och sidger ofta

6 Enligt uppgifter fran Utbildningsforvaltningen, stabsenheten.

Héamtat fran <http://www.stockholm.se/upload/02-07.pdf>; hdmtat 070314.

Se dven: <http://www.stockholm.se/Extern/Templates/Page.aspx?id=130134> och
<http://www.stockholm.se/files/103400-103499/file_103478.pdf> och
<http://www.stockholm.se/files/103400-103499/file_103479.pdf> hidmtat 070524. Notera
att uppgifterna byter plats pa nitet p.g.a. omorganisationen inom Stockholms stad.
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mer om den, dem eller samhéllet som kategoriserar dan den som
kategoriserats. Det kan vara virt att notera att inlarningsproblematik
beskrivs med termer som forldgger svirigheterna till individen och
dennes personliga forutsattningar trots att det 4r minst lika vanligt att
svarigheterna finns 1 elevernas pedagogiska omgivning. Nar svarig-
heter uppstar 1 skolarbetet dr det ofta skolan som har misslyckats att
mota individens behov och att riva eller minimera de hinder for
inldrning som finns runt eleven. Kategorirubriker som elever med
inldrningsproblematik eller elever som &ar utagerande doljer det
komplexa samspel med miljon som alla ménniskor dr en del av.
Koncentrationssvérigheter kan vara framkallade av miljéfaktorer som
exempelvis for sma lokaler i forhdllande till antal individer som vistas
déar, hog ljudniva eller manga avbrott 1 arbetet. Inldrningsproblematik
kan handla om allt fran brister 1 svenska spraket, kognitiva svarigheter
till att vara resultatet av en dalig undervisning med ménga lararbyten
som forsvarat kontinuiteten 1 elevens “kunskapande”. Sérskilda under-
visningsgrupper beskrivs 1 det hdr fallet utifrdn en starkt forenklad
kategoriindelning med termerna: inldrningsproblematik, koncentra-
tionssvarigheter/utagerande, blandproblematik och stora behov av
struktur och tét dterkoppling av ldrare. Kategoriseringen 1 sig ute-
lamnar samspelsfaktorer bdde som grund och paverkansfaktorer och
inbjuder till forestillningar om att det ror sig om individer som
frikopplade fran miljon har vissa bestimda egenskaper, brister och
svarigheter. De ger oss ocksa en bild av att det gér att skapa homogena
grupper ddr undervisningen styrs av vissa behov som ér likartade for
dem som ingér 1 gruppen. I ovanstaende material kan man ocksé séga
att det ror sig om en administrativ kategorisering som sikerligen far
stora konsekvenser dé sjdlva bendmnandet pdverkar omgivningens syn
pa dem som inordnas i en specifik kategori. Aven hir samspelar de
termer och begrepp som anvidnds administrativt med de termer,
begrepp och forestédllningar som anviands av de yrkesverksamma 1
skolan och 1 de sérskilda undervisningsgrupperna.

Andelen elever med inldrningsproblematik har fran 1998 till 2006
okat fran 53 % till 59 %. Samundervisningsgrupp beskrivs som en
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mindre grupp dir grundskoleelever med inlarningssvérigheter och
”starka” sdrskoleelever undervisas tillsammans.

Utover de sdrskilda undervisningsgrupperna finns ocksa sdrskole-
klasser vilket for samma ldsar berdr cirka 8257 elever i kommunal
skola.

Kartldggningar av de sérskilda undervisningsgrupperna har gjorts
av Stockholms utbildningsforvaltning sedan 1998 da det fanns 112
sddana grupper. Antalet sdrskilda undervisningsgrupper 6kade fram
till 1aséret 2003/04 for att da uppgé till niastan 180 stycken. De senaste
fyra aren har daremot antalet grupper varit 1 stort sett konstant8. Dock
har det totala elevantalet minskat under samma period vilket betyder
att andelen elever 1 sdrskilda undervisningsgrupper inte har minskat.

Skolverket har 1 sin senaste utbildningsinspektion noterat den
okande forekomsten av sirskilda undervisningsgrupper i1 landets
kommuner. Dessa hanteras manga ganger ocksa pa ett sitt som strider
mot principen om en inkluderande undervisning varfor Skolverket har
framfort till regeringen behovet av att 1 skollagen fortydliga de
bestimmelser som reglerar sarskilt stod. De har ocksa funnit att under-
visningskvaliteten 1 de sédrskilda undervisningsgrupperna inte alltid
motsvarar vad eleverna har ritt till (Skolverket 2007).

Skolverket har besokt olika former av sdrskilda undervisningsgrupper dér
starkt utatagerande elever gar tillsammans med elever som r i stort behov
av lugn och ro. Verksamheten bedrivs ofta som omsorg snarare dn undervis-
ning.

I “resursskolorna” far eleven inte alltid den undervisning de &r berattigade
till. T vissa skolor ges stodundervisning endast i svenska, engelska och ma-
tematik. Bestimmelserna om garanterad undervisningstid uppfylls inte hel-
ler. Kvaliteten pa undervisningen motsvarar inte vad eleverna har ratt till.
Ibland saknas ldrare med specialpedagogisk kompetens och atgérdsprogram
uppréttas inte heller. Om atgédrdsprogram finns saknar de ofta utgdngspunkt
i skolans kunskapsmal. Befintliga atgdrdsprogram ar ibland inriktade pa hur
de enskilda eleverna ska bete sig, inte pa vilka atgédrder skolan planerar att
vidta. Elevernas kunskapsresultat foljs inte heller upp pa ett adekvat sitt.
(Skolverket 2007: 29)

7 Enligt uppgift fran Utbildningsforvaltningen, Stockholm. Se webbadress fotnot 4.
8 Se fotnot 4.
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Fran och med den 1 januari 2006 krivs det en individuell utveck-
lingsplan for varje enskild elev. Denna ska upprittas vid utvecklings-
samtalet. Frdn och med den 1 juli 2006 har vissa fordndringar i
skolformsforordningarna inforts. Dessa géller atgirdsprogram och sér-
skilt stod till elever 1 behov av sdrskilt stod. Ansvaret har tydliggjorts
och det dr rektor som har ansvaret for att det finns rutiner for att
uppticka om elever kan vara i1 behov av sidrskilt stod. Rektor har ocksé
ansvar for att se till att en utredning genomfors och att atgardsprogram
uppréttas. Syftet dr att underlaget for beslut om sérskilda stodatgirder
ska forbittras. Atgirdsprogram ska innehdlla uppgifter om vilka
elevens behov ar, hur skolan planerar att tillgodose dessa behov samt
hur atgirderna ska foljas upp och utviirderas. Atgirderna ska formu-
leras som bade kortsiktiga och ldngsiktiga mél samt tydligt relatera till
malen i ldro- och kursplaner. Atgirdsprogrammet #r en skriftlig
bekriftelse pa dels vilket stod eleven dr 1 behov av, dels de insatser
som skolan planerar att genomfra. Atgirdsprogrammet ska se till
elevens hela skolsituation. Utbildningsinspektionen (Skolverket 2007)
pekar pa flera allvarliga brister och skriver att det verkar som att det
saknas kompetens for att Oversitta behovet hos enskilda elever till
lampliga stodinsatser enligt forfattningarna.

Specialpedagogiskt stod motsvarar en mingd olika atgirder och
satsningar. Historiskt har det inneburit ett avskiljande av individen till
sarskilda undervisningsgrupper som t.ex. hjilpklass, ldsklass och
andra former av stdod inom en organisatoriskt differentierad skola
(Helldin, 1997; Stukat, 2005; Axelsson, 2007)). Idag har alla elever
laglig ratt till det stod de behdver for att kunna folja undervisningen
vilken ska anpassas till elevens behov. Eleven kan inte tvingas att
acceptera stod 1 form av undervisning 1 en mindre sérskild undervis-
ningsgrupp. I Stockholm ansoker fordldrar med hemskolans hjilp till
sarskild undervisningsgrupp for sitt barn. Under senare ar har andelen
grundskoleelever som dr behoriga att soka till gymnasieskolans
nationella och specialutformade program minskat. Enligt uppgifter
frdn Skolverket (Skolverket 2006:283) minskade andelen behdriga
elever fran 91,4 % 1997/97 till 89,2 lasaret 2004/05. Sett ur
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konsperspektiv sa dr flickorna 2004/05 1 storre antal behoriga for att
soka dn pojkar, 90,7 % respektive 87,2 %. Gruppen elever med
utlindsk bakgrund har ldgre andel behoriga till gymnasieskolan.
Andelen behoriga 1 denna grupp minskade frdn 78,2 % till 77,4 %
under samma tidsperiod. Aven hir klarar sig flickorna bittre n
pojkarna. Infor ldséret 2004/05 var endast 75,7 % av pojkarna och
79,3 % av flickorna behoriga att soka till gymnasieskolan. Upp-
gifterna for elever med utlindsk bakgrund ska ses i ljuset av att de
endast utgor en sjundedel av hela elevgruppen. Nagra uppgifter med
hénsyn till fordldrarnas inkomst och/eller yrke finns inte 1 Skolverkets
rapport varfor det inte gar att avlisa om dessa faktorer paverkar
elevernas forutsittningar for att bli behoriga till gymnasieskolan. Det
starka sambandet mellan social bakgrund och skolutbildning finns
dock faststillt 1 atskilliga andra studier. Det har visat sig att barn med
fordldrar frdn hem med lidngre utbildning Overlag lyckas béttre én
arbetarbarn. Aven i IEA:s? ldsundersokning finns sambanden mellan
hemfaktorer och elevernas lisformaga beskrivna. Bland annat visade
det sig att sambandet mellan dels tillgangen pa bocker och dags-
tidningar 1 hemmen och elevernas lasforstielse, dels fordldrarnas
sammanlagda utbildningstid och elevernas ldsprestationer var tydliga
(Skolverket 1995:80). Andra studier som t.ex. PISA 200010 har dven
visat att enskilda individers prestationer ocksd paverkas av den
socioekonomiska elevbakgrunden for skolan som helhet. Det betyder
att ett differentierat skolsystem leder till att elever inte ges samma
mojligheter att lyckas med sina studier och att uppnad goda resultat.
Sverige tillhor de OECD-ldnder som har de minsta skillnaderna vilket
anses bero pé att vi i Sverige inte har en sé tidig uppdelning pé olika
utbildningslinjer som andra OECD-ldnder. I Sverige har vi storre
skillnader inom skolor dn mellan skolor vilket beror pd faktorer som
kon, etnicitet och socioekonomisk bakgrund (Skolverket 2004).

9 Hamtat fran IEA: s webbplats <http://www.iea.nl/iea_publications.html> samt PIRLS’
& TIMMS’ webbplats <http://pirls.bc.edu/>; himtat 070513.
10 Hamtat fran < http://www.skolverket.se/sb/d/254/a/1121>; hamtat 070513.
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Andelen elever som avslutade grundskolan utan att ni
kunskapsmalen 1 ett eller flera &mnen var 24,5 % lasdret 2004/05. Av
dessa var det 8,9 % som inte fatt betyg i1 ett amne, 14,5 % 1 tva eller
fler @mnen och 1,1 % som helt saknade slutbetyg. Dessa siffror
innebér att 29 200 elever, lasaret 2004/05, saknade godként betyg 1 ett
eller flera &mnen. Mot bakgrund av dessa uppgifter blir det intressant
att gora en kort historisk tillbakablick (Skolverket 2005:283).

En inkluderande skola

Begreppen integrering, segregering och inkludering forekommer
regelbundet 1 skolsammanhang. Huvudargumenten for en inklude-
rande undervisning handlar om att skolan dels ska formedla kunskap
om demokratiska virderingar, dels att undervisningen ska bedrivas i
demokratiska arbetsformer med maélet att forbereda eleverna for att
aktivt deltaga i samhéllslivet.

Utgangspunkten i den svenska skolans verksamhet ar att utbild-
ningen skall vara likviardig och att den ska anpassas till varje elevs
forutsattningar och behov. I Lpo 94 str det att:

Undervisningen skall anpassas till varje elevs forutséttningar och behov.
[...] Det dr inte tillrackligt att i undervisningen férmedla kunskap om grund-
laggande demokratiska varderingar. Undervisningen skall bedrivas i demo-
kratiska arbetsformer och forbereda eleverna for att aktivt deltaga 1 sam-
hillslivet. (Lpo 94:4 ff.)

Niér elever bedoms ligga 1 riskzonen for att inte nd upp till mélen vid
slutet av det femte respektive det nionde skoléret har de rétt till sér-
skilt pedagogiskt stdd enligt skollagen.

Sarskilt stod skall ges till elever med behov av specialpedagogiska insatser.
Sadant stod skall i forsta hand ges inom den klass eller grupp eleven tillhor.

Om det finns sdrskilda skél, far sddant stod ges i en sidrskild undervis-
ningsgrupp. Styrelsen (hir avses skolans styrelse) skall efter samrad med



Héagnesten: Diagnos i skolan — pedagogiska insatser IOL/Forskning nr 41

eleven och elevens vardnadshavare besluta i frdga om elevens placering i en
sdrskild undervisningsgrupp. (Grf 5 kap. 5 §)11

Skollagen dr tydlig med att det pedagogiska stodet sa langt det ar
mojligt ska ges inom den klass eller grupp eleven tillhér. Det kravs
sarskilda skél for att f& ge detta pedagogiska stod 1 en sirskild
undervisningsgrupp. Samtidigt pekar forskning pa att det blir allt van-
ligare att erbjuda pedagogiskt stod 1 sdrskilda undervisningsgrupper.
Dessa skapas ofta i ett samarbete mellan skolor i en stadsdel eller
kommun vilket medfoér att elever som gar i1 sédrskilda undervis-
ningsgrupper forlorar sin naturliga tillhorighet vid en hemskola
(Heimdahl Mattson 2006). Studier pekar pa att kommuner som styr
resurser till fasta smd undervisningsgrupper 1 stillet for att ldgga ut
ansvaret pa skolorna fir en okad efterfragan péa platser 1 de sdrskilda
undervisningsgrupperna. Forekomsten av platser 1 dessa ger 1 sig en
okad efterfragan. En annan sida av fenomenet &r att det motsvarar ett
nollsummespel. Nar resurser styrs over fran basverksamheter till smé
fasta undervisningsgrupper blir det mindre pengar 6ver i1 basverksam-
heterna vilket 1 sig leder till ett okat behov av sirskilda insatser
(Gustafsson & Myrberg 2002). Aven Skolverket pekar pi detta i sin
utbildningsinspektion under perioden 2003—-2006.

Det forekommer att alla resurser for sirskilt stod 1 en kommun knyts till de
sarskilda undervisningsgrupperna, vilket innebir att elever i behov av sir-
skilt stod som inte ingér i dessa grupper har svart att fa tillgdng till sddant
stod. (Skolverket 2007:30)

En annan aspekt 4r den integrationstanke som Salamanca-
deklarationen (Svenska Unescoradet 2001) genomsyras av och som
understryker vikten och nddvédndigheten av att barn och ungdomar
med olika bakgrund och forutsittningar fir motas i samma skola. Vi ér
alla olika och vi lir pa olika sitt. Variation och méngfald &r naturligt
och onskvirt och olikheter ska ses som en tillgdng. En skola dér
individer med och utan funktionsinskrinkningar men ocksé med olika

11 Grundskoleforordningen; héimtat frin
<http://www.notisum.se/rnp/SLS/LAG/19941194.HTM>; hamtat 070508.

10



Héagnesten: Diagnos i skolan — pedagogiska insatser IOL/Forskning nr 41

bakgrund och forutsidttningar méts ar berikande for alla. Den utgor
ocksd grunden for delaktighet, demokrati och arbetet mot diskri-

minering.

Det &r viktigt att beakta situationen av grupper som riskerar att hamna utan-
for i skolans vérld, eftersom en skola for alla ar ett villkor for en fostran till
demokrati. Denna fraga &r av intresse for alla, och inte enbart for de grupper
som riskerar att bli diskriminerade. Det 6de som grupper som riskerar att bli
diskriminerade i skolan méter, sidnder ett budskap till alla barn och ungdo-
mar om vilka vérderingar som faktiskt géller i samhéllet, bortom ideal och
retorik. (Westling Allodi 2005:212)

En inkluderande skola ar en skola som bejakar variation och mangfald
och som strivar efter att utveckla sin verksamhet for att kunna mota
olika individers behov av olika arbetssitt, undervisningsmaterial,
organisation av arbetet, gruppstorlek osv. Fokus for den inkluderande
skolan har flyttats frdn en tidigare strdvan efter att identifiera och
avskilja “avvikare” till att arbeta med att skapa forutsittningar for att
inom den “vanliga” klassen mota individers olika behov. Detta ér inte
nagot som later sig goras sa litt utan gamla synsétt och vérderingar
finns fortfarande kvar varfor det ér intressant att belysa undervisning
och pedagogiskt stod dven ur ett historiskt perspektiv.

Historisk tillbakablick pé specialundervisning

Historien pagar hela tiden. Nuet finns 1 det forflutna och det forflutna
finns har och nu genom att hindelser 1 gngen tid har avsatt spér 1
dagens héandelser. Forstdelse for dagens organisation och genom-
forande av specialpedagogiska insatser skapas genom att studera den
historiska utvecklingen for specialpedagogiskt stod och hjilp.
Sveriges riksdags beslut ar 1842 ledde till att Sverige fick ett parallell-
skolesystem med folkskola for de flesta svenskar och laroverk for en
minoritet. Folkskolan var i1 forsta hand for arbetarklassen. 1894

12 Hamtat fran <http://www.lhs.se/upload/IOL/Publikationer/IOL-
rapporter/IOL.Forskning27.pdf>; hamtat 070508.
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beslutades det att ingen kunde gad oOver till laroverket forrdn efter
folkskolans tredje arskurs. Den allménna folkskolan erbjod s.k. mini-
kurser!3. Tvd grupper hade ritt att ldsa minikurs: dels fattiga elever
som av ekonomiska skil behovde bli klara med skolan, dels barn som
saknade erforderliga fattningsformagor”. Minikurs innebar att eleven
kunde sluta folkskolan i fortid (Ahlstrom m.fl., 1986; Axelsson 2007).
Runt 1900 var fortfarande mindre &n hélften av Sveriges barn
inskrivna 1 en folkskola som bedrev heltidsldsning. Manga folkskolor
var sd kallade ambulerande skolor som endast erbjod halvtidslasning
och dessa fanns kvar dnda fram till omkring 1940 (Petterson 2003).
Mojlighet att 14sa minikurs togs 1 praktiken bort 1 och med 1897 ars
folkskolestadga nir paragraf 48 (SFS 1842:19) delades upp 1
fattigdom och bristande fattningsformdga. Fattigdom ansdgs inte
langre som ett giltigt skil for att sluta folkskolan 1 fortid. I stéllet
riktades uppmaérksamheten mot individens begavning. Begdvning
definierades som individens formaga till anpassning och/eller mottag-
lighet for fostran. For denna definition behdvdes ett verktyg for att
kunna skilja ut barn med bristande fattningsféorméga frdn de begavade.
I borjan av 1900-talet kom Alfred Binet att ingd 1 den kommission
som den franske skolministern tillsatte for att ta fram en metod att
urskilja vilka barn som kunde vara lagpresterande. Tillsammans med
sin kollega Simon utarbetade han Binet-Simon-intelligensskalan for
att slutligen revidera den 1911. Huvudprincipen for konstruktionen av
testet var att barnets formiga att 16sa uppgifter med olika svarig-
hetsgrad relaterades till barnets kronologiska &lder sd& att man
diarigenom fick fram ett uppgift pa barnets intelligensdlder. Om
intelligensalder och kronologisk alder var lika fick barnet intelligens-
kvoten 100. Uppgifterna konstruerades utifrdn att barn i en viss alder
l16ste ett visst antal uppgifter pa en viss tid och de métte i synnerhet
sddana formagor som krivdes i skolan. De barn som l6ste fler respek-
tive farre antal uppgifter 4n genomsnittligt antal for dldern hamnade

over respektive under intelligenskvoten 100. I Sverige introducerades

13 SFS 1842 No 19 § 7.
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intelligenstest av Alfhild Tamm under 1910-talet. Tamm tog fram en
svensk version av intelligenstestet utifrdn “ett arbete av Binet och
Simon , som ar 1911 offentliggjordes 1 ”Bulletin de la Société libre
pour I’Etude psychologique de [I’Enfant.” (Tamm 1926:3). Denna
version presenterar hon 1926 1 sin bok ”7Tvad schemata for mdtning av
intelligensen hos barn”. Hon skriver att hon i stort foljt originalet men
gjort vissa smérre dndringar som hon ansett vara nddviandiga utifrdn
svenska forhallanden. Av forordet framgér att hon forst provat
metoden med intelligensmétning pd ca 125 barn 1 folkskolans
normalklasser och att hon sen fram till och med 1919 hade hunnit
undersoka over 1000 barn som varit anmédlda som sokande till
hjdlpklass 1 Stockholms skolor. Hon skriver ocksd att hon ”funnit
metoden vara ett brukbart hjalpmedel vid avskiljandet av hjalpklass-
barnen”. Frigan om vilka barn som behovde avskiljas fran skolans
ordinarie undervisning var en central frdga for skolan och tilltron till
att det var mojligt att gora detta pa ett objektivt och vetenskapligt sétt
var vid denna tid stor. Arbetet med att ta fram ldmpliga instrument for
att kunna avskilja vissa barn till annan undervisning hade ett starkt
samband med specialundervisningens framvixt. Skolans krav kom
tidigt att utmanas av elevernas hdgst varierande formagor och forut-
sdttningar vilket kom att bidra till framvixten av det specialpeda-
gogiska kunskapsomradet (Tamm 1926:3; Fischbein 2007a, b).
Intelligenstest borjade anvdndas for att sortera barnen 1 olika
kategorier samt som underlag for placering i hjilpklass. De forsta
hjdlpklasserna inrdttades 1879 1 Norrkoping, i Lund 1903 och 1
Stockholm 1905. Hjélpskolan kom bédde att expandera kraftigt och
forandras frin 1910-talet till slutet av 1950-talet. Som jdmforelse kan
namnas att det 1907 fanns 266 elever 1 hjélpklass, 1932 fanns 3 454
elever och 1959 var antalet elever i1 hjilpklass 23 385. Barnen i
folkskolan sorterades 1 sex olika kategorier: idioter, imbecilla, debila,
latt efterblivna, normala och dvernormala. Den rddande instidllningen
var att det gillde att ta vara pd de begavade och se till att de
obegidvade inte kom att bli en alltfor stor belastning for samhillet.
Hjélpklasserna hade flera syften som att: vara ett alternativ till att ’ga
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om”, erbjuda en trygg skolmilj6 med en individualiserad undervis-
ning, avlasta den vanliga klassen samt fostra och hjélpa eleverna att
skaffa ett arbete efter avslutad skolgang. Utbildning var dyrt och det
var viktigt att ingen ldg samhdllet till last. Till de svagbegavade
rdknades ocksd de individer som inte ville anpassa sig till fast bostad,
fast arbete och regelbunden skolgdng som exempelvis tattarna.
Overhuvudtaget forklarades mycket av social problematik med lig
intelligens eftersom det fanns ett samband mellan social bakgrund och
prestation pa begavningstest (Tamm, 1925; Maltén, 1985; Stukat,
2005; Axelsson, 2007).

Larare 1 de olika typer av sdrskild stodundervisning som funnits
under det senaste seklet har bide haft olika titlar och ansvarsomraden.
1921 bildades Nordiskt Hjdlpskoleforbund. Syftet var att skapa ett
gemensamt forum och bli en intresseforening for alla dem 1 Norden
som undervisade svagbegavade barn. 1923 borjade forbundet ocksa ge
ut en gemensam tidning som forst kallades Hjdlpskolan. Tidningen
bytte 1960 namn och doptes om till Tidskrift for Specialpedagogik.
Motivet for att boérja ge ut tidningen Hjdlpskolan var att
hjalpskollararna saknade utbildning f{or sitt arbete med de
svagbegdvade barnen. Det var ocksa brist pa facklitteratur med
inriktning pa specialpedagogik. Dagens specialpedagog bendmndes
frdn borjan hjilpskoleldrare for att sedan dopas om forst till klinik-
larare, sedan till speciallirare och senast specialpedagog. Parallellt
med bytet av titlar har ocksa innehéllet i uppdraget fordndrats frén en
larare som undervisar hjélpskoleklasser over klinikldrare och special-
larare till specialpedagog. Klinikldraren inriktade sig pa fardighets-
traning av delmoment i1 basimnena 1 form av stddundervisning i den
s.k. kliniken. Termen klinik anvéindes dels for ldrarens verksamhet,
dels for dennes rum och dr enligt Bladini (1990) inspirerad av den
medicinskt vetenskapliga syn pd undervisning som gillde vid denna
tid samt att den sd kallade klinikldraren ofta ldnade ett rum frin
skolhidlsovarden. 1 kliniken fick elever enskilt eller 1 mindre grupp
undervisning i kortare eller langre perioder. Under 1960- och 70-talet
var inflytandet stort frdn behaviorismen och undervisningsteknologi
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vilket kan mérkas pa att styrdokumenten rekommenderade en metodik
som skulle karakteriseras av bl.a. strukturering av stoffet, langsiktiga
tidsplaner och utvérderingar. Under 1980-talet flyttades fokus till
samarbete och riktlinjerna blir mer vaga dn tidigare. Den special-
pedagogiskt utbildade liararen forvdntades nu préva nya arbetssitt,
medverka till att tillsammans med o6vrig skolpersonal utveckla och
forandra arbetssittet for elever med svarigheter samt arbeta fram
atgidrdsprogram for “elever med svarigheter”. Lgr 80 markerade en
forandring 1 synen pa skolsvarigheter. Fran att ha sett skolsvarigheter
som egenskaper och brister hos individen till att forstd dessa som
resultatet av ett komplicerat samspel mellan individ och milj6. En
annan skillnad ar att eleven sjdlv och forédldrarna skulle delta i
analysen av barnets egna svérigheter samt 1 arbetet med att ta fram
atgidrdsprogram. 1989 lades specialldrarutbildningen ner och tre
terminer senare examinerades de forsta specialpedagogerna. Ambitio-
nen med den nya utbildningen var att den skulle leda till en ny
yrkesroll. Specialpedagogens uppgift var 1 forsta hand att handleda
larare 1 stéllet for att sjalv g& in och undervisa elever. Betoningen lag
pad en ny specialpedagogisk identitet. Malmgren Hansen (2002)
undersoker, analyserar och beskriver i sin avhandling hur implemen-
teringen av denna nya specialpedagogiska identitet och verksamhet
gjordes. Hon fann att implementeringen var tidskrdvande men ocksé
att det inte rackte med tid utan att det 4ven krévdes vilja, resurser och
stod for att utveckla befintliga verksamheter sa att specialpedagogerna
med det nya uppdraget inte tvingades tillbaka till traditionellt
specialpedagogiskt arbete.

Bladini (1990) kallar specialpedagogen for fordndringsagent och
sdger att det av denne kravs [...] en syntes av professionella egen-
skaper som intuition, erfarenhetsbaserad kunskap om individuella
elever, intresse for teori, samarbetsformaga och kompetens att arbeta
pa en mer central organisatorisk nivd an tidigare specialldrare”
(Bladini, 1990:338). Bytet av titlar speglar fordndringen 1 uppdrag
frdn att undervisa svagbegivade elever i1 hjdlpklass, att undervisa
elever med olika typer av inldrningssvarigheter 1 si kallade kliniker till
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att ha ett mer overgripande specialpedagogiskt ansvar for handledning
av kollegor, skolutveckling och elevhéilsoarbete.

I ljuset av specialpedagogikens utveckling i historiskt perspektiv ar
det av storsta intresse att belysa och kartligga de bakomliggande
orsakerna till dels att andelen som inte dr behoriga till gymnasie-
skolans nationella och specialutformade program okar, dels dagens
okande krav pd fler specialldrare och fler sdrskilda undervisnings-
grupper. Det dr mot bakgrund av denna kunskap som jag vill kartlagga
olika aspekter pa det pedagogiska stod som idag erbjuds elever som &r
1 behov av sérskilt stod 1 ndgon form. Det pedagogiska stodet erbjuds 1
vissa kommuner i form av undervisning 1 en sirskild undervisnings-
grupp och i andra som stdéd inom ramen for undervisningen i en vanlig
klass.

Motivation och individualisering

Min personliga erfarenhet av planering av specialpedagogiskt stod 1
grundskolan &r att den strivar efter att motsvara en individualiserad
studiegang samt skapa motivation. Det &r dock sdllan som individua-
lisering definieras och/eller problematiseras. Likasd &r motivation ett
begrepp som forstds pd en méingd olika sitt. Enligt Jenner (2004) &r
motivation och motivationsarbete en fraiga om bemétande.

Motivation dr inte en egenskap hos individen, utan en f6ljd av de erfarenhe-
ter man gjort och det bemotande man far. Fragan som hela tiden ligger i bot-
ten &r om man har skil att hysa hopp om framgang. (Jenner 2004:15)

Ett sddant synsdtt forldgger en stor del av ansvaret for individens
motivation till personer i dennes omgivning. Det fokuserar ocksa
relationer mellan ménniskor. I skolan blir det av stor betydelse 1 vilken
utstrackning som ldraren lyckas férmedla hopp om och tilltro till att
eleven kommer att lyckas och ddrmed en forvintan om framgang.
Milet maste vara realistiskt, ha ett egenviarde och chansen att uppné
malet maste vara tillrackligt stor. Motivationen paverkas ocksa av
avstdndet till malet varfor det dr viktigt att dela upp detta 1 mindre
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delmdl som individen kan uppnd under arbetets géng. Indirekt
paverkas ocksd motivationen av hur individen forklarar framgéngar
respektive misslyckanden.

Om man Onskar fordndra personers framgéngsforvéntningar eller sjalvbild,
méste man dndra deras tolkningar av varfor de lyckas respektive misslyckas.
(Jenner 2004:59)

Jenner refererar forskning som pekar pa att individer som lyckas och
har starkt sjdlvfortroende, forklarar sin framgéng med sin begdvning
och arbetsinsats medan misslyckanden forklaras med brist pé
anstrangning. Individer med svagt sjalvfortroende forklarar framging
med tur och létta uppgifter medan misslyckanden forklaras med att de
har bristande formaga. Hur individen forklarar framgingar och miss-
lyckanden péverkar dven dennes fOrestidllningar om chanserna att
lyckas i framtiden. Orsaksforklaringarna bygger till stor del pa sjalv-
bild och sjilvfortroende.

Det ér inte bara individens egna forvantningar som styr utfallet utan
aven lararens forvantningar har stor betydelse. Jenner refererar till en
omtalad studie frdn 1968, Pygmalion in the classroom, som kartlade
forviantningarnas effekt péd elevers resultat, motivation och beteenden.
Studien visade att ldrares forvédntningar 1 stor utstrdckning styrde i
vilken omfattning eleverna lyckades i skolarbetet.

Med pedagogens positiva forvantningar blir det inte alltid goda resultat (det
ar mycket annat som ocksa spelar in), men utan pedagogens positiva for-
véntningar blir det ndstan aldrig goda resultat. (Jenner 2004:85)

Det handlar ocksd om forvantningar nir ldrare talar om individua-
lisering av elevers studiegang. Individualisering utgar frdn en fore-
stillning om att skolarbetet ska bygga pa olika elevers behov. Behov
och forvantningar dr néra relaterade. Uppfyllda behov ger fantasier om
uppfyllda forviantningar. Behov dr ocksa ndgot som alltid dr kopplat
till en specifik person; ndgon har ett behov av ndgonting. Enligt
Vinterek (2006) problematiserar larare sdllan begreppet behov. Dessa
kan vara kortsiktiga alternativt langsiktiga och de kan vara pa
kollisionskurs med varandra. Det som dr den ena elevens behov kan
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utgora ett problem for en annan elev. I samma klassrum kan sitta
elever som har helt olika behov. En elev har behov av att f4 samtala
om det denne héller pé att ldra sig, den andre har behov av tystnad och
avskildhet under arbetet. Nagon har behov av att rora sig samtidigt
som ndgon annan behdver lugn och stillhet.

Vinterek utarbetar 1 sin bok en typologi for olika sorters individua-
lisering. Det idag vanligaste exemplet pa individualisering é&r
ansvarsindividualisering som innebdr att eleven sjilv ska lara sig att ta
ansvar for sitt skolarbete, sin inldrning och planeringen av sitt skol-
arbete. Detta dr ett mdl som finns formulerat 1 styrdokumenten.
Samtidigt utgdér formégan till planering en stor stétesten for manga
elever och dé sérskilt de elever som definieras som elever 1 behov av
sarskilt stod. En ansvarsindividualisering ar ett forgivet-tagande om
individers formigor. Den forutsitter att eleven kinner motivation
infor och har forvintningar pa att skolarbetet ska ge individen nigot
av viarde men ocksd ge vissa framgingar som bekriftelse pd dennes
arbetsinsats. Ansvarsindividualisering fOrutsdtter att individen har
formaga att se strukturer, gora planeringar och folja dessa men ocksa
kunna gora smérre justeringar under arbetets gang utifrdn personliga
utvirderingar av hur arbetet forloper.

Andra typer av individualisering ar: innehdlls-, omfangs-, niva-,
metod-, hastighets-, milj6-, material- och vérderingsindividualisering.
Frdgan ar hur dessa olika typer av individualiserad undervisning
gestaltar sig 1 det praktiskt pedagogiska arbetet? En annan fraga ér
vem eller vilka grupper som gynnas av vilken typ av individua-
lisering? I pedagogiska diskussioner framhéills ofta vikten av att lata
elever arbeta 1 sin egen takt. Vinterek (2006) fragar sig ocksd vad
“egen takt” egentligen innebdr och betyder. Begreppet véacker fanta-
sier om att vi som individer har en bestimd arbetstakt som dr medfodd
och som vi ska arbeta enligt. Om det sen gar att paverka denna takt
eller om en viss takt dr mer efterstravansvird an andra “takter”
problematiseras séllan av ldrare. Skolans krav pd prestation i for-
hallande till tid &r oftast enhetliga trots att ldraren kénner till att
variationen 1 formaga mellan olika elever ar stor. Vinterek menar att
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det finns en tydlig forskjutning av ansvaret for speciellt innehall,
mangd, niva och arbetstakt frn ldrare till elev. Elever forutsétts veta
och kunna avgora vad de vill arbeta med nédr de exempelvis har eget
arbete eller “forskar” men ocksa vilket material de ska anvinda, om
detta dr pa lamplig niva och vad som ar ”lagom” arbetstakt for dem.
Utover skolans material 1 form av olika bocker anvinds i1 skolan ofta
Internet for att soka kunskap. Detta géller dven 1 de ldgre arskurserna
och resulterar manga ganger 1 kopiering av fakta som eleven vare sig
har forméga att kritiskt kdllgranska eller forstd. Enligt Vinterek (2006)
ar efter ansvarsindividualisering de vanligaste formerna omfangs- och
nivaindividualisering. Innehall och metod &r ofta desamma for alla
elever vilket betyder att:

I takt med att det egna arbetets metodik slagit igenom har detta ocksé inne-
burit en likriktning av skolans arbetsformer och en minskad betoning av en
metodindividualisering. (Vinterek 2004:74)

Det ar viktigt att definiera vad man menar med individualisering men
ocksé vilka motiv och argument man har f6r det man foresprakar samt
vilka resultat och effekter man forvéntar sig. Detta for att samman-
blandningen av ldrande som kunskapsutveckling/tillvixt och process
inte ska leda till att vi gldmmer att méita och bedoma barnens kun-
skapsutveckling bade kvalitativt och kvantitativt. Lirande kan forstis
som ett innehdll som individen tilldgnar sig och sen arbetar med att
utveckla for att uppnd bdde stérre bredd och djup antingen 1 ett
specifikt dmne eller inom ett kunskapsomride. Det kan ocksd forstis
som en process dir didaktik, metoder och arbetssitt sitts 1 centrum.
Vid en utvirdering dr det viktigt att halla isdr bedomningar med fokus
pa delaktighet och aktivitet frin ldarande sett som en produkt som
individen skapat. Det &r inte sdkert att eleverna har tillignat sig
forvantade kunskaper bara for att de har varit aktiva och visat engage-
mang. Aven olika kvalitativa aspekter p4 sjilva ldrandet som innehéll
och produkt maste bedomas. Det dr viktigt att kartligga hur eleverna
forstar ett innehdll och vad de lért sig relaterat till hur undervisningen
gestaltar sig didaktiskt och metodiskt.
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Diagnoser

Diagnoser och diagnostisering har under senare ar fatt ett uppsving i
skolans viarld. Termen kommer av grekiskans diagnasis och betyder,
enligt Nationalencyklopedin!4, undersokning, bedomande. Betydelsen
anges med “bestamning av vilken sjukdom eller vilket fel som
foreligger 1 visst fall”. Diagnoser dr medicinska och/eller psykologiska
beskrivningar av symtom som antingen kan iakttas hos individen
och/eller framkommer vid testning, provtagning och undersdkning
eller som denne sjdlv beskriver. Diagnosen dr en beskrivning av ett
fatal av en individs alla formégor och ddrmed ett samlingsbegrepp for
nagra symtom. Samma diagnos kan stéllas pa olika individer med
olika personligheter och formégor. Samma individ kan ocksd fa olika
diagnoser 1 olika skeden 1 livet. Hjarnforskare som Martin Ingvar
sdger att hjdrnan formas 1 ett samspel mellan biologiska forut-
sdttningar, emotionella erfarenheter, upplevelser och miljéfaktorer.
Hjarnan fordndras som en effekt av att man anviander den.

Liksom vi blir vad vi éter, blir hjdrnan vad vi upplever.

Det knepigaste av allt dr att hjdrnan inte gér vad man séger till den att gora —
hjérnan gor 1 stillet det den blir behandlad som. Arvet bestir av 35 000 ge-
ner och 100 miljoner hjirnceller men det 4r omgivningen som styr vad som
blir av arvet.

Det som format hjdrnan dr den sociala aterkopplingen, sdger Martin
Ingvarl3,

Varje tid och kultur har sitt sitt att forklara olika beteenden. Under
antiken utgjorde kroppsvitskorna en forklaringsgrund, pa 1700-talet
var det Gud eller djdvulen, 1 borjan av 1900-talet arvet, pa 1950-talet
fordldrarna, 1970-talet samhaéllet, 1980-talet familjen (Kihlbom 2001).
Idag, 2007, finns en stark tendens att soka forklaringar ur ett medi-
cinskt perspektiv. Risken ar att vi glommer att det 4&r symtom som

14 NE, Nationalencyklopedin: <http://www.lhs.se/LHS/Templates/Page 3774.aspx>;
hamtat 070509.

15 Intervju med Martin Ingvar i DN 9 oktober 2002.

Héamtat fran <http://www.dn.se/DNet/jsp/polopoly.jsp?d=1059&a=63995>; hamtat
070525.
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klassificeras 1 en diagnos och inte en méinniska. Vanligt fore-
kommande diagnoser 1 skolsammanhang ar t.ex. AD/HD, utvecklings-
storning, Asperger, autism. Dessa diagnoser har hitintills faststillts
antingen av ett multiprofessionellt team eller av en barnpsykiater.
I och med ett domslut 1 Kammarritten, daterat 070612 som Mal nr
4495-05, ar det fastslaget att psykologer har ritt att stdlla diagnosen
ADHD. Kammarritten har konstaterat att bedomningen av diagnosen
ADHD ligger inom ramen for psykologernas kompetensomrade varfor
psykologerna har ritt att stilla denna diagnos. Ritten konstaterar
ocksa att det inte heller finns nagra skyldigheter for psykologerna att
samrada med ldkare innan diagnos stills!6. Fraigan om vem som far
stilla diagnoserna dyskalkyli!7 och dyslexi!® dr inte reglerad i ndgon
forfattning varfor de kan faststdllas av en pedagog inom ramen for
dennes yrkeskompetens pd samma sétt som psykologer far stilla
diagnosen ADHD. Dyskalkyli och dyslexi riknas inte som sjukdom
eller skada. Socialstyrelsen har givit ut en handbok som heter Vem fdr
gora vad i hdlso- och sjukvdrden och tandvarden?!® 1 handboken
anges bl.a. foljande om vem som far stélla diagnos inom hélso- och
sjukvarden och tandvéarden.

Ritten att stilla diagnos inom hilso- och sjukvédrdens omrade &r inte regle-
rad 1 ndgon forfattning. I allménhet &r det dock ldkare eller tandlikare som
gor det. I praktiken kan dock all sjukvards- och tandvérdspersonal som har
tillracklig kunskap om en sjukdom, ett funktionshinder eller en skada, stilla
diagnos inom ramen for sin yrkeskompetens. [...] Att stdlla en slutgiltig
sjukdomsdiagnos kan dérfor ses som en process, dir flera olika yrkesutdvare
bidrar med sin kompetens. Av storsta betydelse nir det géller forméigan att
stdlla en sjukdomsdiagnos &r att kunna gora en analys av de beskrivna pro-
blemen, sitta dem 1 relation till undersdokningsfynden, bilda sig en uppfatt-
ning om bakomliggande orsaker och Overviga olika tinkbara diagnoser. |
bl.a. den psykiatriska och barnpsykiatriska varden har psykologer och kura-
torer 1 viss utstrackning helt sjilvstidndiga patientkontakter. Detsamma géller
dven pd andra omréden, exempelvis tandhygienister i tandvérden. Om de
anses kompetenta till detta bor de ocksa kunna beskriva det problem som

16 Hamtat fran < http://www.psykologforbundet.se>; himtat 0710007.

17 Dyskalkyli = specifika matematiksvarigheter.

18 Dyslexi = specifika lis- och skrivsvarigheter.

19 Himtat fran <http://www.socialstyrelsen.se/Publicerat/2004/8536/2004-101-5.htm>
hamtat 070509.
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foranlett varden. "Diagnos" behdver ju inte vara annat 4n en problembe-
skrivning. Problem kan formuleras och kodas enligt ICD-10, bade 1 kapitel
V och i symtom- respektive Z-kapitlet. Man bor dock skilja pd de tva mo-
menten: "att stilla diagnos" och "att klassificera diagnos". I det forsta fallet
bedomer man vilket sjukdomstillstand patienten lider av. I det senare fallet
anger man en kod for diagnosen, med hjdlp av nigot kodverk, exempelvis
en diagnosklassifikation. P4 flera héll i landet utbildas t.ex. ldkarsekreterare
till "professionella kodare". Slutligen bor ocksa ndmnas att det snarare &r
mojligheterna att vidta atgirder med anledning av diagnosen som skiljer oli-
ka yrkesutdvare at. Medan en ldkare har ritt att ordinera behandlingar av de
mest skilda slag har en sjukskoterska inte samma vida ritt. Detsamma géller
tandldkare och tandhygienister.20

En diagnos kan forstds pd flera sitt. Termen ges innebord och bety-
delse beroende av kontext och aktorer. Ett perspektiv utesluter inte
heller andra perspektiv pd vad termen diagnos kan betyda och hur den
anvéands. Flera av de neuropsykiatriska diagnoserna bygger pa att det
gors en beteendeanalys av barnets formaga. Denna beteendeanalys
gors med hjilp av olika observationsformulédr som ldrare och foraldrar
far fylla 1 och som slutligen anvidnds vid faststdllandet av diagnos.
Foréldrar kriver ibland att f4 en utredning gjord 1 hopp om att deras
barn kommer att f4 mer hjilp nédr en diagnos dr faststilld. Det sdgs
ibland att elever inte kan fi ndgon hjélp utan att ha en diagnos trots att
de enligt skollagen har ritt till pedagogiskt stod si fort larare befarar
att en elev inte kommer att na malen.

Jakobsson (2003) har funnit att diagnoser har liten betydelse som
forklaring av det som sker 1 skolan och som ledning for det peda-
gogiska arbetet.

Det som ér typiskt for en diagnos dr ddrmed endast typiskt pad medicinsk och
psykologisk beskrivningsniva men inte typiskt for, hur diagnosen ifraga ar
relaterad till om individer far specifika svarigheter i skolsituationer. Syn-
dromkunskap kan utgora ett viardefullt bidrag till forstdelsen av uppkomna
svérigheter, genom att peka pd vad man bor vara speciellt uppmirksam pa i
det dagliga arbetet. Medicinska och psykologiska kunskaper om syndrom-
diagnoser ricker didrmed inte for att forklara den komplexitet, som rader i
skolsituationer och inte heller som vigledning for det pedagogiska arbetets
genomforande. (Jakobsson 2003)

20 Enligt brev frin Anton Svensson, jurist, Socialstyrelsen, Hilso- och sjukvardsavdel-
ningen
Enheten for juridik och forvaltningsdrenden; dnr 10776/2004.
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Diagnoser ska i pedagogiska sammanhang stillas endast dd pedagogen
kan anvinda sig av resultatet 1 planering och genomférande av under-
visningen (Alin Akerman 2003). Detta torde leda till att det manga
ganger dr av tvivelaktigt intresse for det pedagogiska arbetet att en
diagnos stills. Det finns till och med en risk for att en diagnostisering
kan ge den enskilda eleven nya och/eller andra svarigheter. Sonnander
m.fl. (1993) fann att det sdg ut som om barn som inte fatt en diagnos
klarade sig béttre 1 skolan dn barn med motsvarande begavning som
diagnostiserats. Det unika med denna studie dr att forskarna identi-
fierade en grupp svagpresterande elever som tidigare inte hade blivit
diagnostiserade som att de hade en utvecklingsstorning. De svagt
begavade eleverna var alla lagpresterande men de utgjorde diaremot
inte en homogen och framtradande grupp. Tvirtom delade de sina
svarigheter med ménga andra elever. Nér eleverna gick ut grundskolan
lag deras snittbetyg 1 intervallet 1,3 till 3,5 pd en betygsskala som
strackte sig frdn 1 till 5. Det visar ocksa att alla svagt begdvade inte
hade det ldagsta betyget 1, ddrmed tillhorde alla svagt begavade inte
heller de 7 % med lagst betyg. D4 den identifierade gruppen med
svagt begdvade elever inte tidigare diagnostiserats understryker
Sonnander m.fl. (1993) att de inte kan ses som “individually inte-
grated” utan maste ses som vilka elever som helst, trots att de 1 studien
visade sig uppfylla kriterierna for en mild utvecklingsstorning. De
(ibid.) fann ocksé att endast drygt hélften av den grupp de identifierat
som svagt begivade fick sérskilt stod 1 arskurs 6. Nastan hélften av det
specialpedagogiska stodet erbjods alltsd elever som hade andra
skolsvarigheter dn rent kognitiva.

Jakobsson kom 1 sin forskning (2002, 2003) fram till att frimst tre
faktorer dr avgorande for elevers skolsituationer. Dessa faktorer dr
kommunikation, relationer och samverkan. Resultatet 1 hennes studie
understryker att det &r kommunikationen mellan de olika aktorerna 1
undervisningssituationerna som ar av avgorande betydelse for indivi-
dens mojligheter till larande och delaktighet. Det som sker i1 olika
skolsituationer dr kontextberoende men ocksa beroende av samspelet
mellan olika méinniskor och enskilda situationer. Kontext och samspel
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fargar och skapar de meningsbarande, sprakliga och sociala samman-
hang som uppstér i skol- och undervisningssituationer bade i organise-
rade och oorganiserade former. Jakobsson (2002, 2003) skriver att
mojligheter och hinder for det dagliga arbetet 1 skolan skapas av en
rad olika faktorer. Exempel pd sddana 1 den fysiska och psykiska
miljon dr organisation, lokaler, personal, elevgrupperingar, pedago-
giskt och/eller specialpedagogiskt arbete. Andra faktorer som till-
kommer dr elevers biologiska, kognitiva och sociala forutsittningar,
skolans arbetssitt och forhallningssitt samt de aktiviteter som erbjuds.
De olika faktorerna dr omsesidigt beroende av varandra och kom-
pletterar och samverkar med varandra. Elevens forutsittningar i form
av exempelvis en diagnos samverkar med Ovriga faktorer 1 bade
elevens hem, sociala liv och skolsituation ur fysiska och sociala
aspekter. Detta ger en komplex, multidimensionell viv av dmsesidigt
och dynamiskt samverkande faktorer vilka utgér grunden och forut-
sdttningarna for den enskilda individens larande och delaktighet. I
denna komplexa viv dr diagnosen en meningsbiarande process som
erbjuder ett sétt att forstd och forhélla sig till en avvikelse vid 1) en
given tidpunkt inom 2) en given kunskap och 1 3) eft bestamt
meningsbirande sammanhang. Vid en annan tidpunkt och med en
annan kunskapsfond och i ett annat sammanhang kan diagnosen bli en
annan. Det betyder ocksi att olika individer kan ladda diagnosen med
olika innebord, mening, betydelse och virde.

Zetterqvist Nelson (2003) ringade in framst tva olika forhéll-
ningssatt till diagnosen hos barn som fatt diagnosen dyslexi. Det forsta
forhallningssittet formulerade hon som ”Diagnosen beskriven som en
del av barnen sjidlva” och det andra som ”Diagnosen som en del av
skolan”. Bland de barn som beskrev diagnosen som en del av dem
sjdlva fann hon huvudsakligen tre sitt att anvidnda termen dyslexi.
Dessa sitt handlade om att:

1. avlasta sig moraliskt

2. beskriva och ange orsak till svdrigheter att 14sa och skriva

3. kategorisera och klassificera sig sjdlv och erfarenheter i forhallande till
andra manniskor (Zetterqvist Nelson 2003: 92)
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Hon fann att barnen, som sig diagnosen som en del av sig sjélva,
talade om sitt ldsande och skrivande som ett problem och att det fanns
en Overensstimmelse mellan att anvinda diagnos som term med att
kategorisera sig sjalv och tdnka och tala ur ett problemorienterat
perspektiv. Barnen som formulerade diagnosen som en del av skolan
kopplade istéllet diagnosen till just skolsituationen. Fokus lades pa
vilka fordndringar 1 skolarbetet som diagnosen gav och att den
exempelvis ledde till ett bittre omhindertagande och/eller att de fick
specialpedagogiskt stod. I fordldrarnas beréttande far barnen ingen
framtrddande plats utan det ar snarare de sjdlva som ar huvudaktorer.
Fordldrarna visade sig anvinda diagnosen for att understryka sitt eget
ansvar for och sin del 1 att barnet fatt hjdlp med sina svarigheter.
Relationen till skolan beskrivs av fordldrarna som en kamp vilken kan
forstds som ett bevis pa att fordldrarna har fullgjort de sociala och
kulturella krav som dr kopplade till fordldraskapet. Lararna anvinder
diagnosen pd flera sitt som exempelvis att beskriva problemen,
utkrdva resurser och belysa moraliska och sociala aspekter. Framst
talar de om eleven i relation till en bild av den “goda” eleven. En
”god” elev ér en elev som arbetar mycket, dr motiverad, uppméarksam
1 undervisningen och som tar ansvar fOr sitt eget arbete. Zetterqvist
Nelson forklarar bilden av den “goda” eleven med att denna é&r
anpassad till en bild av den ”goda” ldararen och att det arbetssitt som
anvinds idag forutsétter elever som tar stort eget ansvar. Detta arbets-
sdtt krdver en viss sorts elev. Diagnosen och termen dyslexi dr enligt
Zetterqvist Nelson (2003) ett diskursivt verktyg som anvinds olika av
olika individer och kategorier av individer. Det som en diagnos
erbjuder som definition och beskrivning géller pd medicinsk och
psykologisk nivd men inte med sdkerhet for hur diagnosen forstds av
individen sjdlv och/eller ménniskor 1 dennes omgivning eller om
individen fér specifika svarigheter i skolsituationer. Zetterqvist Nelson
avslutar med en rekommendation.

[...] att talet om diagnosen tonas ned till f6rmén for noggranna och detalje-
rade beskrivningar av barnets ldsande och skrivande i olika vardagliga situa-
tioner och sammanhang. (Zetterqvist Nelson 2003:289)
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Inom ett internationellt utvecklingsarbete har ett helt nytt klassifika-
tionssystem tagits fram. Den svenska dversittningen har titeln ”ICF —
Klassifikation av funktionstillstand, funktionshinder och hélsa” (WHO
2003) och kan komma att utgdra ett alternativ till de tidigare diagno-
serna. ICF kompletterar ICD-102! men ersitter ocksd den tidigare
handikappklassifikationen ICIDH22 frdn 1980. ICIDH klargjorde
konsekvenserna av sjukdomar och skador pé olika niva. Nivderna var:
organniva, individnivd och social niva. ICIDH utgick fran begrepp
som skada, funktionshinder och handikapp. Calais van Stokkom som
var ansvarig for oversittningen av ICD till svenska skriver:

I medicinsk verksamhet 4r man ofta mest inriktad pa att ’bota” pé kroppsni-
vé eller “’rehabilitera” pé aktivitetsniva men ytterst dr det ju delaktighet och
jamlikhet” som ar malet sett 1 ett medborgarperspektiv. (Calais van Stokkom
2002:497)

Den nya Kklassifikationen, ICF, utgdr fran positiva termer. Den
erbjuder en struktur och ett standardiserat sprdk for att beskriva
funktionsforméga och funktionshinder i relation till hilsa. Perspektivet
ar tvirvetenskapligt och ICF utgédr fran att kroppens funktioner,
delaktighet och milj6faktorer &r néra relaterade. Detta innebér att ICF
ockséd dr en klassifikation av hédlsokomponenter och i och med det
beskriver vad som utgér hdlsa. ICF utgar fran positiva termer och
klassifikationens forsta niva anvidnder termerna kroppsfunktioner,
kroppsstrukturer, aktiviteter, delaktighet, omgivningsfaktorer och per-

sonliga faktorer. Dessa begrepp bryts sen ner i mindre enheter.

21 ICD-10, International Statistical Classification of Diseases and Related Health
Problems, Tenth Revision; WHO 1992.

22 ICIDH, International Classification of Impairments, Disabilities and Handicaps; WHO
1980.
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Halsobetingelse
(storning/sjukdom)

Kroppsfunktion och < » Aktivitet < » Delaktighet
anatomisk struktur

T “ I
y
Omgivningsfaktorer Personliga faktorer

Figur 1. Aktuell tolkning av interaktioner mellan komponenterna i ICF (WHO
2003:22).

I och med att omgivnings- och personfaktorer ingar kan bdde deras
negativa och deras positiva paverkan pd funktioner, aktiviteter och
delaktighet tydliggoras. ICF som klassifikation dr ocksd mer system-
teoretisk dn hierarkisk till sin karaktdr och forutsitter en interaktion
mellan de olika komponenterna. Den representerar ocksd en relativ
handikappsyn dir omgivningens betydelse for eventuella inskrank-
ningar 1 den enskildes aktiviteter och livssituation lyfts fram.
Handikapporganisationer virlden 6ver har varit med vid utformningen
av ICF, vilket bl.a. har resulterat 1 att termen “handikappad” har
ersatts av termen “’person” och att begreppet “handikapp” inte ldngre
finns med utan har ersatts av “delaktighetsinskrankning”. I vilken
utstrackning det nya klassifikationssystemet kommer till anvindning
for barn och unga 1 skola och undervisning far visa sig med tiden. Det
ar dn sé lange osédkert 1 vilken utstrickning ICF kommer att sla igenom
(WHO 2003; Maller 2005). Enligt Bjorck-Akesson och Simeonsson
(2002) behovs en barnversion di ICF inte ar tillrdckligt anpassad for
att anviandas 1 arbete med barn och ungdomar. Argumenten for en
barnversion dr bland annat att: utvecklingsaspekter bor ingd, omgiv-
ningsfaktorerna dr annorlunda fér barn och ungdom, individen dr mer
beroende av sin omgivning i unga ar och att ungas utveckling ar starkt
beroende av samspelet med for dem viktiga personer i deras narmiljo.
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Arbetet med barnversionen har paborjats och en forsta version finns
att hamta fran WHO:s webbsida23. En prelimindr svensk version finns

pa socialstyrelsens webbsida24 som pdf-fil.

23 Hamtat fran <http://www.who.int/classifications/icf/site/onlinebrowser/icf.cfm> him-
tat; 071015.

24 Hamtat fran
<http://www.socialstyrelsen.se/Om_Sos/organisation/Epidemiologiskt Centrum/Enheter/
EKT/icf cy.htm>; hiamtat 071015.
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Malsittning

Detta dr en pilotundersokning till en storre och mer heltdckande forsk-
ningsstudie som undersoker diagnosens betydelse for det pedago-
giska/specialpedagogiska stod som erbjuds elever som har svart att nd
malen och/eller erbjuds att genomfora sin skolgdng i1 en sarskild
undervisningsgrupp. Betydelse avser hidr bade innebdrd och upple-
velse; hur diagnoser péaverkar innehallet i det pedagogiska stod som
planeras och ges samt hur detta upplevs av elever och forildrar.

Forskningsstudien i sin helhet

Syftet for min forskningsstudie i sin helhet ar att kartligga diagnosers
betydelse for och inverkan pa pedagogiska stodinsatser 1 grundskolan.
Jag planerar att undersdka hur dessa insatser gestaltar sig pedagogiskt,
metodiskt och organisatoriskt i val av forhallningssitt, arbetssitt,
material, verktyg och organisation pa individ- och gruppnivd. Med
andra ord: om, ndr och hur skolan utformar 1armiljon pa ett sddant sétt
att det kan anses vara stodjande i forhéllande till diagnosens innebord
och budskap samt elevens behov.

For att belysa de pedagogiska stodinsatserna ur ett helhet-
sperspektiv planerar jag ocksd att skapa en bild av personalens
utbildningsbakgrund, deras eventuella utbildningsbehov, kartligga
antalet SU-grupper, sérskilda undervisningsgrupper, inom Stockholms
stad, vilka inriktningar dessa har och hur skolarbetet gestaltar sig 1
vardagen for elever med och utan diagnoser.

I samverkan med KI, Karolinska institutet, planerar jag ocksa att
studera vilka olika typer av diagnoser som forekommer 1 grundskolans
smd, fasta undervisningsgrupper och/eller ordinarie klasser, hur de
styr inriktningen pa det pedagogiska stddet och foljs upp samt hur
skolpersonal, elever och fordldrar uppfattar dessa insatser. Jag vill
ocksd undersoka diagnosens betydelse for hur sprékliga fardigheter,
allmin kognitiv forméga, sjidlvkiansla och det sociala gruppklimatet
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utvecklas Over tid for ett urval av de aktuella eleverna och de grupper
de gér 1.

Studien gors pa skolor i tva olika kommuner; dels 1 Stockholms stad
som erbjuder stod 1 smd, fasta undervisningsgrupper, dels i en
kommun som striavar efter att fullt ut implementera den ideologiska
och politiska visionen om en skola for ALLA genom att inte
diagnostisera barn/ungdomar och/eller erbjuda dessa placeringar 1 en
fast, liten undervisningsgrupp. I stillet erbjuds dér sdrskilt stdd inom
och/eller i nira anslutning till den ordinarie undervisningen.

Pilotstudiens utformning

Min pilotstudie gors inom ramen for Specialpedagogiskt Forums2s
verksamhet som dr ett tvdrvetenskapligt samarbete mellan Lérar-
hogskolan 1 Stockholm, Karolinska institutet, Milardalens hogskola,
Specialpedagogiska institutet och Hogskolan for Lirande och
Kommunikation i Jonkdping. Syftet &r att utveckla samverkan mellan
forskare och praktiker inom forskola, skola, socialtjanst, habilitering
och angrinsande verksamheter.

Syftet med denna &r i forsta hand att prova och underséka om
teoretisk ansats samt tillvigagangssatt for datainsamling och metod é&r
adekvata och realistiska samt stimmer overens med syftet s& som det
ar formulerat for studien 1 sin helhet.

Genom att gora observationer 1 elevernas undervisningsmiljoer,
genomfora intervjuer med barn, fordldrar och personal samt lata
barnen besvara ett sjdlvskattningsmaterial gar det att bedoma vad
dessa ger for empiriskt material, 1 vilken grad dessa metoder é&r
anvdndbara och fungerar som jag har tinkt mig. Pilotstudien bildar det
underlag for bedomning som jag behover for att kunna ta stillning till
om jag kan fortsdtta arbetet med studien som jag har tinkt eller om jag
behover komplettera och/eller justera delar av studien eller omfor-
mulera syftet. Skrivandet av denna rapport fyller ocksa en funktion av
eget larande genom metodinsamling och reflektion.

25 Specialpedagogiskt Forum <www.lhs.se/specialpedagogisktforum>; himtat 070309.
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Pilotstudien har flera begransningar. En har varit dess inriktning pa
att prova forskningsstudiens metoddel utan ambition att fullt ut
besvara syftets fragestdllningar. En annan begrinsning ir dess lilla
format och en tredje ar utelamnandet av analyser av skriftliga doku-
ment och den fjdrde att jag inte genomfor nagra test. Den allvarligaste
begransningen dr dock att det tydliga fokus pa diagnosens betydelse
for det pedagogiska arbetet och den pedagogiska hjdlpen inte finns 1
pilotstudien. Det gor ocksa att syftets fragestdllningar inte kan
besvaras fullt ut. Forutsatt att alla delstudier genomfors kommer detta
problem dock inte att finnas 1 slutfasen. Frdgestillningarna &r
desamma for pilotstudien som for forskningstudien 1 sin helhet.

Fragestillningar

1. Hur relaterar diagnoser till pedagogiska insatser for elever 1 dels
sma, fasta undervisningsgrupper, dels i1 ordinarie klasser i
grundskolan med avseende pa individens behov samt skolans
vilja, strdvan och formaga att mota dessa i undervisnings-
situationer?

2. Hur upplevs och beskrivs de pedagogiska insatser som erbjuds
och/eller anvénds av elever, fordldrar och personal?

3. Vilka konsekvenser far personalens utbildningsbakgrund for de
pedagogiska stodinsatserna?

4. Hur kan man forstd och forklara det okande behovet av
diagnostisering och placering i sma undervisningsgrupper i

grundskolan 1 vissa kommuner?
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Studiens teoretiska grund

Utgdngspunkten for forskningsstudien ar att vi alla dr biologiska
varelser med de mojligheter och begrinsningar detta innebdr men
ocksd att vart tinkande och handlande styrs av upplevelser som
paverkar oss och vara formégor pa olika omrdden. Vér kropp och dess
funktioner ingér tillsammans med vara upplevelser 1 en dmsesidig och
dynamisk interaktion med olika faktorer i var omgivning. Detta gor att
vi aldrig kan sédga att individen enbart dr sin kropp, sina formégor pé
olika omréaden, sin upplevelse av fenomen eller faktorer i omgiv-
ningen. For att kunna forstd, analysera, beddma en enskild individs
situation och forutsidttningar maste vi ha ett multidimensionellt
perspektiv pa de fenomen vi intresserar oss for. Detta betecknas med
uttrycket “individens samspel med miljéon” och finns atergivet i
nedanstdende bild som &r tagen frdn webbplatsen for Special-
pedagogiskt Forum2¢,

26 Hamtat fran <http://www.lhs.se/LHS/Templates/BigPage 2081.aspx>, himtat
070318.
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Figur 2. Samspelet mellan individ- och omgivningsfaktorer i specialpedagogiska si-
tuationer (Bjorklid & Fischbein 1996).

Vér kropp tilldelar oss vissa personliga forutsidttningar som kan vara
hindrande eller mgjliggdrande beroende pd sammanhang, krav och
omgivning. Funktionsnedsittningar, synliga eller osynliga, kan bidra
till begransningar 1 vad vi kan gora vilket 1 sin tur leder till att vi gor
andra erfarenheter &n individer utan funktionshinder. Vilka erfaren-
heter vi gor paverkar 1 forlangningen hur vér sjilvbild och person-
lighet utvecklas och formas. Detta 1 sin tur leder oss tillbaka till att vi
véljer och/eller viljer bort sidant som vi inte dr intresserade av eller
helt enkelt inte har sa latt att vélja. Utover individens egna eventuella
fysiska och/eller psykiska begrinsningar har vi andra begriansande
eller mojliggorande faktorer som attityder bland véra ndrmaste eller pa
samhallsniva. Likasd kan dessa faktorer dterfinnas 1 var fysiska miljo.
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Anser familjen att det ar oldmpligt for tonarsflickan att pa fritiden
umgds med kamrater i1 ett tvdkonat sammanhang blir det svart att
traiffa kamraterna pd fritidsgrden. Spelar skolans popband i en
kéllarlokal utan hiss eller ramper blir det svart for den rorelsehindrade
att gd dit tillsammans med kamraterna. Nar ldraren 1 forsta hand later
eleverna forska utifrin sina intressen blir det svart for de elever som
dnnu inte lart sig strukturera sitt arbete och styra sina impulser. Att
vilja innebar att det blir oerhort manga intryck for en vixande hjirna
att ta in, registrera, sortera men dven att hantera och bemota. For
mycket leder latt till stress som 1 sin tur kan padverka minnesfunktioner
och koncentrationsforméga. Skolbarnen pédverkas indirekt ocksd av
organisation och ledarskap. En vélfungerande arbetsplats ger trivsel
och trygghet bade bland barn och vuxna. Samverkan mellan
arbetskamrater och olika professionella aktérer bidrar till gemenskap
och delaktighet. Utanforskap kan diremot leda till mobbning och
destruktivt beteende. Detta dr bara ett litet axplock av faktorer som
kan paverka individen som 1 sin tur dven paverkar sin miljé6 och de
som ingar i den. Samspelet dr dynamiskt och Omsesidigt och det
handlar om att skapa forutsdttningar for positiva spiraler.
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Personligen ser jag for mig foljande konkreta bild.

Jag dr: Snabb, séker,
uppmaérksam, aktiv,
glomsk,

intresserad. ..

Virlden ar:Mjuk,
hotfull, uppskattad
vilkomnande,

Figur 3. Konkretisering av individens samspel med miljon (collage gjort av forfatta-
ren).

Individen sitter 1 undervisningssituationen och arbetar med att ldra
nagot nytt. Detta ldrande underldttas eller forsvaras av personliga
forutsittningar, fysisk miljo, arbetssitt och artefakter som bocker,
tidningar, datorer, program, papper och skrivdon. Positiva eller nega-
tiva larandespiraler fods. Tidigare upplevelser av framgéng med att
lara nytt har starkt sjalvfortroendet och skapat en bild av ’sjilvet” som
nagon som genom egen aktivitet 14r in nya kunskaper. Néir denne
moter svarare uppgifter ar det naturligt att ta hjilp av bocker, Internet,
hjalpmedel eller kanske ldararens eller ndgon annans rdd och forslag.

Individen upplever omgivningen som stottande. Omvirlden gor sitt
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basta for att just ’jag” ska lyckas med mina uppgifter. Detta gor att
”jag” intar en Oppenhet mot omvérlden och kénner lust och nyfikenhet
infor det okdnda. Runt omkring “mig” finns ett samhélle som rdknar
med mig och Onskar se mig aktiv hela livet. Darfor finns ockséd en god
samhallsservice vars syfte ér att ge mig stod 1 livets alla skeden.

Studien kommer att gd in pa flera omrdden inom denna modell
genom att utforska, analysera och problematisera empiriska data. Den
roda trdden utgdrs av tanken om att det 4r 1 motet med andra som
minniskan blir till.

Mainniskan blir till 1 motet med andra

Jag anvinder en teoretisk ram som utgér frén dels individens samspel
med miljon, dels idén om att det dr bekriftelsen som gor oss till
individer.

I ett interaktionistiskt perspektiv stir individens Omsesidiga och
dynamiska samspel med ménniskor, milj6, material och organisation i
fokus och inte individens brister. I forlangningen péaverkar och skapar
detta samspel ocksd sjdlvbilden. Elever som fatt sin undervisning i
sdrskilda undervisningsgrupper har dnda sedan folkskolans inforande
1842 tilldelats rollen som avvikare. De har blivit stigmatiserade2’ och
upplevt sig exkluderade fran social gemenskap. Detta visade sig
genom att det fanns ett stort motstind mot att exempelvis gé i
hjdlpklass. Begreppet stigma kommer enligt Goffman (1972) fran
grekerna som skar eller brinde in tecken péd kroppen for att visa att
individen var exempelvis slav, brottsling eller forrddare och darmed
en utstott person som alla borde undvika. Begreppet stigmatisering
innebdr ocksd att den stigmatiserade personen tillskrivs andra egen-
skaper eller brister som denne nddvéndigtvis inte dger utan som
tillskapas 1 och med stigmatiseringen och som en del i den processen.
Egenskaper och kriterier som tilldelas alla i den aktuella kategorin.
Goffman analyserade stigma 1 relation till olika minoritetsgrupper och

27 NE = av grek. sti ‘gma '(méirke efter) stick'; 'brinnmirke'; 'punkt', 'flick’.
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kom fram till att vi samtidigt som vi bedomer individens funktions-
nedséttning tillskriver denne egenskaper som oférmogen eller oduglig.
Han skriver ocksd att stigma bygger pd att médnniskor 1 motet med
varandra direkt faststiller den andres sociala identitet 1 en stravan efter
att kategorisera denne. Stigma motsvarar en speciell relation. Stigman
kan samtidigt motsvara ett individuellt stigma och en socialisering till
en sarskild kategori 1 och med att individen exempelvis forr gick 1
hjdlpklass eller som idag 1 en sdrskild undervisningsgrupp. Goffman
pekar pa skolstarten som ett uppvaknande for individen.

Barnets intrdde i skolan brukar ofta uppges som den tidpunkt da det tvinga-
des att ldra sig vad det innebdr att ha ett stigma, och denna erfarenhet tillsto-
ter stundom helt plotsligt pa sjdlva den forsta skoldagen, med trakningar,
”6knamn”, ostracism?® och slagsmél. Det &r ett intressant forhéllande att ju
svarare handikappat ett barn dr, desto troligare dr det att det skickas till en
specialskola for barn med just detta handikapp, men desto abruptare tvingas
det da att verkligen bdrja rikna med den uppfattning som folk i allménhet
har om handikappade av denna typ. Folk sédger till honom att det blir sa
mycket lattare for honom att leva bland ”sina egna”, och pa sa vis léra sig att
”det egna” som han trodde han dgde inte var det ritta och denna mindre lott
1 verkligheten &r hans. Det bor tilldggas att i de fall da den frén barndomen
stigmatiserade lyckas ta sig igenom de tidigare skolaren med vissa illusioner
1 behall, s blir det i stéllet ofta problemen med kontakterna med det andra
kdnet samt med att soka arbete som Sppnar 6gonen pa honom. I somliga fall
ar det bara friga om en storre risk att saken rdjs genom en tillfallighet.
(Goffman 1972:41)

Kategoriseringar som innehdller en negativ virdering medfor ocksa att
individen marginaliseras och exkluderas. Detta leder 1 sin tur till att
sociala barridrer upprattas. Stigmatisering och kategorisering paverkar
individen och dennes sjélvbild i en dmsesidig process.

Axel Honneth (2003) menar att det dr det 6msesidiga erkdnnandet i
motet med andra som gor oss till individer. Vi dr beroende av andras
erkdnnande for var egen utveckling och véxande.

Minniskor for en stindig kamp for att uppné ett flerdimensionellt
erkédnnande i1 forhallande till andra. Det 4r genom att vi upplever oss
bekriftade eller erkdnda 1 vara bestdmda formagor och réttigheter som

28 NE = landsforvisning av (politiskt) misshaglig person efter beslut genom folkomrost-
ning tillimpat i det antika Grekland.
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vi uppnar en “intakt sjalvrelation”. Det mest grundldggande &r det
erkdnnande som bygger pa frivillighet. Det motsvaras av omsorg om
den andra och det kan ges som en gava. Honneth skriver att det har
giller ”[...] tre av varandra oavhingiga former av erkdnnande.”
(Honneth, 2003:106). Dessa fungerar pé olika sdtt och hor ithop med
var familj, vara relationer till andra och till dem som tillhoér samma
viardegemenskap, vilken ocksd ar en fOrutsdttning for detta er-
kdnnande. Han talar om att vi pa en forsta niva erkdnns som [...] en
individ vars behov och onskningar har ett unikt virde for en annan
person”, pd en andra niva giller det ett erkidnnande av ”[...] den
enskilde som en person med samma moraliska tillrdknelighet som alla
andra ménniskor” och pa en tredje nivd handlar det om att vi erkédnns
”[...] som en person vars formagor utgor ett konstitutivt virde for en
konkret gemenskap” (ibid.). Den forsta formen av erkdnnande kan
bendmnas sjdlvfortroende och innebir att individen kénner sig trygg i
en fOorvissning om att vara accepterad som man &dr och att andra
accepterar mig och anser att det &r positivt att jag finns. Den andra
formen kan bendmnas sjdlvvdrde och handlar om att individen kénner
att denne fyller en viktig funktion for det ssmmanhang denne lever 1.
Den tredje formen motsvarar ett sjdlvforverkligande och handlar om
att jag tillfor ndgot alldeles unikt till det ssmmanhang dér jag ar verk-
sam och att jag kédnner att jag inte ar utbytbar. Upplevelsen av
sjalvfortroende, sjdlvvirde och sjilvforverkligande utgor tillsammans
ett flerdimensionellt erkdnnande fran andra ménniskor och utgdr en
forutsattning for att kunna utveckla en personlig identitet och en
positiv relation till sig sjdlv. Dessa tre erkdnnanden garanterar
individens personliga integritet.

Med sjdlvrelation avses dérvidlag alltid det medvetande om eller den kénsla
som en person har av sig sjdlv med avseende pa vilka formégor och réttighe-
ter som tillkommer denne. (Honneth 2003:101)

Honneth menar att hans teori om det dmsesidiga erkédnnandets bety-
delse for individers mojligheter att utveckla en positiv relation till sig

sjdlva erbjuder grunden till en forestillning om vad det innebér att
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vara manniska. Det omsesidiga erkdnnandet 1 motet med andra kan
ocksa bendmnas med begreppet samspel 1 betydelsen att tva eller flera
individer pd nigot sdtt kommunicerar med varandra dir individen
forsoker forstd den andre men ocksd forsoker gora sig forstadd.
Samspel innebir att individer forstar och gor sig forstidda genom att
tilldela betydelser, agera och reagera pa sig sjdlva och varandra. I ett
konstruktivt samspel finns grunden for det dmsesidiga erkdnnandet 1
motet med andra. Detta samspel dr ocksd grunden for var kognitiva
och emotionella utveckling som ar andra pusselbitar 1 den process som
gor oss till individer. I pedagogiska sammanhang erbjuder helklass-
undervisning rika tillfallen att lyssna till andra och att m&ta nya sétt att
forstd och tdnka runt fragestillningar samt att sjdlv formulera sig och
prova olika sitt att tanka.

Motet mellan manniskor utgér ocksa grunden for Martin Bubers
(2006) filosofi dir dialogen och det mellanminskliga moétet dr av
djupgéende betydelse for individen. Enligt Buber ar det forst 1 motet
med andra som vi blir till ”verkliga” ménniskor. ”Allt verkligt liv &r
mote” (Buber 2006:18). I dessa moten har dialogen och vara mellan-
manskliga relationer en central plats vilket ger spriket stor betydelse.
Utgéngspunkten dr kommunikationen mellan Jag och Du. Boken Jag
och Du ir skriven med direkt tilltal till l&saren och kan av ldsaren
upplevas som ett samtal med forfattaren. Redan i de forsta meningarna

for forfattaren in ldsaren 1 sitt sitt att resonera.

Mainniskans hallning &r tvéafaldig alltefter tvafalden i de grundord hon kan
uttala.

Grundorden é&r inte enstaka ord utan ord-par.

Det ena grundordet dr ord-paret Jag-Du. Det andra grundordet dr ord-paret
Jag-Det; varvid utan att grundordet dndras ocksé ett av orden Han eller Hon
kan ersitta Det.

I 6verensstimmelse ddrmed ar ocksd manniskans Jag tvafaldigt.

Ty Jaget 1 grundordet Jag-Du dr ett annat dn det som finns i grundordet Jag-
Det. (Buber 2006:7)

Fokus ligger hela tiden pa relationen och det som dr mellan minniskor
och mindre pa individen och dennes egenskaper. Detta leder till att
relationer stindigt méste nyskapas och att vart varande hdr och nu
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utgdr grunden for vara relationer. Relationerna forutsétter ocksa att
méanniskorna dr olika. Gemenskap uppstar ur den Omsesidiga

relationen som dr en subjekt-subjekt relation.

Mainniskan blir genom Duet till ett Jag. Motparten kommer och forsvinner,
relationsupplevelser fortétas och 16ses upp och i véixlingen klarnar och véxer
fran ging till géng medvetandet hos den forblivande partnern, Jag-
medvetandet. Visserligen upptrader detta Jag fortfarande endast i relationens
sammanhang, 1 relation till Duet. Det gor sig fornimbart som det som
stracker sig efter Duet men dr nagot annat én detta. (ibid.:40)

I Jag-Du-relationen dr bida parter Jag eller subjekt och 1 deras olikhet
utgér de en helhet, en enhet. Detta fOrutsitter en Omsesidighet i
respekt for och ett erkidnnande av varandra. Det dr ocksd ur den
omsesidiga relationen som individens sjédlvidentitet utvecklas. Nér
individen kan identifiera sig med den andre som jdmlik och likstélld

men samtidigt olik mig kan jag ocksé identifiera mig sjilv.
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Metod, empiri och urval

Objektivitet ar bade ett ideal och ett strivansmél. Det ar svart att vara
helt objektiv d& varje minniska har en bestimd utgangspunkt, ett be-
stamt perspektiv och en personlig uppséttning kunskaper och erfaren-
heter. Dessa priaglar hur vi uppfattar och beskriver fenomen och
viarden. Vara skildringar och analyser kan ocksd vara mer eller mindre
tordomsfulla. Det viktigaste blir darfor att redovisa de egna utgéngs-
punkterna och perspektiven for att lasaren sjalv ska kunna bedoma
rimlighet och trovirdighet for metodval, analys och resultat. Min
ambition dr att nd storsta mojliga tydlighet for alla delar av studien.
Studiens ansats dr fenomenologisk i den meningen att den strivar
efter att beskriva vissa iakttagbara foreteelser oberoende av orsak eller
ursprung. Samtidigt har ansatsen drag av hermeneutik?® da materialet
som de insamlade data utgor analyseras och tolkas for att ge en vidgad
forstaelse av det studerade. De ontologiska3? och epistemologiska3!
frdgorna hianger samman. Nér jag utgdr frdn att individens verklighet
utgors av bade “hérda” fysiska ting, osynliga men dndéd existerande
organisationsstrukturer och individers upplevelser av sin fysiska och
psykosociala/sociala miljo sa bildar dessa antaganden grunden fér min
kunskapsteoretiska grundsyn. Min utgdngspunkt ar att individen lever
bade 1 en objektiv yttre miljo, har att forhalla sig till egna biologiska
forutsattningar likval som till den egna upplevelsen av dessa faktorer.
Individens kunskap och livsvirld vilar pd bade dennes sinnen och
fornuft. Verkligheten bestar av bidde objektivt iakttagbara fenomen
och individens upplevelse av dessa. Det objektivt 1akttagbara upplevs
inte pd samma satt av olika individer varfor fenomen inte forstds pa
samma sdtt och/eller tilldelas samma betydelse och virde av olika
individer men inte heller av samma individ vid olika tidpunkter.

29 Hermeneutik = liran om tolkning; enligt NE 070513.
30 Ontologi, "vad for slags virld” vi soker kunskap om; egen forklaring.
31 Epistemologi, “*vad for slags kunskap” vi sdker; egen forklaring.

41



Héagnesten: Diagnos i skolan — pedagogiska insatser IOL/Forskning nr 41

Begreppet metod talar om Aur forskaren gatt till viga for att samla
in data samt vilka instrument som anvénts. Metoder dr komplementéra
till sin natur d& olika datainsamlingsmetoder som intervju-, enkét-
och/eller observationsmetoder kan anviandas inom studier med olika
ansats. Jag redovisar fortsdttningsvis 1 detta kapitel mina instrument ur
olika metodologiska, ontologiska och epistemologiska aspekter.

Begreppen metod, kvalitativ och kvantitativ

Jag oOnskar kartligga olika perspektiv pad och aspekter av det peda-
gogiska stod 1 form av undervisning i sdrskild undervisningsgrupp
som erbjuds en del elever 1 behov av sdrskilt stod. Nagra av dessa
elever har en diagnos, andra har det inte. Det dr dessa perspektiv och
aspekter som utgdr det fenomen som jag soker kunskap och infor-
mation om och som star 1 fokus for denna pilotstudie. Kunskapen
forutsdtter att jag samlar in data som speglar olika egenskaper hos
fenomenet/n. Data kan samlas in pé olika sitt, dvs. med olika metoder.
Jag definierar begreppet metod med det tillvigagangssétt jag har valt
for att samla in mina empiriska data. NE32 ger foljande forklaring av
begreppet metod, “ett planmissigt tillvagagangssitt for att uppnd visst
resultat”. Termen kommer, enligt NE, via lat. av grek. methodos
'tillvigagéngssitt; efterforskning'.

Studier karaktireriseras som kvantitativa och/eller kvalitativa.
Enligt Asberg (2000; 2001) bér distinktionen kvantitativt - kvalitativt
reduceras till en bestdmning for data och har inte att géra med vad for
slags kunskap jag soker. Med andra ord kan inte séttet jag samlar in
data pd vara kvantitativt eller kvalitativt utan det d4r empirin som é&r
det. Han skriver att man endast kan tala om kvantitativa (siffror) och
kvalitativa (ord) data” (Asberg, 2000:69). Han skriver ocksé att de

flesta problemstéllningar helst ska belysas utifran bdde kvantitativa —

32 Nationalencyklopedin,  <http://www.lhs.se/LHS/Templates/Page ___3774.aspx>;
hamtat 070316.
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kvalitativa data d& dessa pd datanivd har ett komplementirt for-
hallande.

Patton (2002) delar in kvalitativa data 1 tre grupper. Dessa mot-
svarar:

» Ordagrant dtergivna citat

> Filtanteckningar

» Utdrag ur dokument

Dessa tre typer av kvalitativa data hérror, enligt Patton, frén foljande
kallor:

Qualitative findings grow out of three kinds of data collection: (1) in-depth,

open-ended interviews; (2) direct observation; and (3) written documents.
Interviews yield direct quotations from people about their experiences,
opinions, feelings, and knowledge. The data from observations consist of
detailed descriptions of people’s activities, behaviours, actions, and the full
range of interpersonal interactions and organizational processes that are part
of observable human experience. Document analysis includes studying ex-
cerpts, quotations, or entire passages from organizations, clinical, or pro-
gram records; memoranda and correspondence; official publications and re-
ports; personal diaries; and open-ended written responses to questionnaires
and surveys. (Patton 2002:4)

Kvantitativa data kommer av siffror som sammanfattas 1 statistisk
form. Bearbetningen gors 1 form av analys av numerisk information.
Styrkan hos kvantitativa data ar enligt Patton (2002):

The advantage of a quantitative approach is that it’s possible to measure the
reactions of a great many people to a limited set of questions, thus facilitat-
ing comparison and statistical aggregation of the data. This gives a broad,
generalizable set of findings presented succinctly and parsimoniously.
(Patton 2002:14)

Det finns fordelar och nackdelar med bada typerna av data varfor de
fungerar komplementért och inte utesluter varandra. Detta har jag tagit

fasta pa och anvinder darfor flera olika sétt for att samla in data.

Beskrivning av anvinda instrument

Data 1 denna pilotstudie samlas in med hjilp av observationer,
intervjuer och ett sjélvskattningsinstrument. Observationerna gors dels
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1 tre sdrskilda undervisningsgrupper, dels 1 tva vanliga klasser. Obser-
vationerna gors fritt pd det som hénder i rummet under lektionstid. Jag
anvéinder inga sdrskilda formulér eller observationsblanketter utom att
jag under tvA till tre fem minuter ldnga intervall ritar upp kommunika-
tionen 1 rummet pd en 1 forvidg framtagen skiss pd hur alla sitter 1
rummet. Intervjuerna bygger pa en i forvig uppgjord intervjuguide
med fragor som redovisas 1 avsnittet om intervjuer. Det sjdlvskatt-

ningsinstrument som anviands heter ’S4 hér ar jag” (Taube, Tornéus &
Lundberg 1984).

Tankar kring metodval for pilotstudien

Bearbetningen av data inom denna pilotstudie har varit av bédde
kvalitativ och kvantitativ karaktdr. De data som jag fatt genom obser-
vationer och intervjuer i denna delstudie har dels belyst eller
motsvarat kvalitativa egenskaper 1 situationer och hos informanterna,
dels har data tolkats kvalitativt. Sjdlvskattningsunderlaget har ddremot
forst bearbetats kvantitativt och 6verforts till statistik och diagram for
att sedan tolkas kvalitativt.

Beskrivning av undervisningsgrupper

SU-grupper, sirskilda undervisningsgrupper, kan beskrivas som fasta
eller icke fasta, aldershomogena eller aldersblandade och de kan vara
inriktade pa en specifik problematik eller omfatta elever med olika
skolsvarigheter. Dessa SU-grupper kan se mycket olika ut. De for-
vintas mota elevers behov av stod. D4 behoven vixlar fran ar till ar
forutsitts de sérskilda undervisningsgrupperna vara flexibla i1 for-
hallande till vilka elever som erbjuds att ga déir. Oftast ldser eleverna i
SU-gruppen tillsammans hela skoldagen och kan da kallas for en fast,
liten sdrskild undervisningsgrupp. Det hénder att enstaka elever foljer
studiegdngen 1 enstaka dmnen tillsammans med en stor” klass men
gruppen kan dnda kategoriseras som fast. For att inte kategoriseras
som en fast, liten SU-grupp krévs att eleverna har sin klasstillhorighet
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1 en “stor” klass och ldser &mnen tillsammans med denna med undan-
tag for ndgot eller nigra d&mnen dir eleverna far stdd 1 den lilla
gruppen. En SU-grupp har vanligtvis 6-8 elever. Nér gruppen har fler
elever har den ocksd mer dn en huvudansvarig larare och kan delas i
tva grupper. SU-grupper ér oftast alders- och ibland arskursblandade
och sammansatta av elever med olika svarigheter. Aldern spinner
oftast over tre ar. Det forekommer ocksd SU-grupper inriktade pé
exempelvis sprékstorning, Asperger och AD/HD33. SU-grupper kan
mot bakgrund av detta karakteriseras som heterogena. Alders- och
arskursblandningen medfor att gruppen far ett nytt utseende varje
lasar. De dldsta eleverna flyttas upp till en annan grupp eller gar ut
grundskolan. Nagon elev atergar till stor” klass och négon byter till
en SU-grupp med annan inriktning. Organisatoriskt finns ingen
kontinuitet 1 SU-gruppers elevsammansittning. Eleverna befinner sig
organisatoriskt i rorelse. Indirekt 4r de elever som #r ”pé vig”. Alders-
och arskursblandningen tillsammans med elevernas olika fOrutsatt-
ningar och skolsvérigheter innebér att ldrarna forutsitts och tvingas
undervisa efter olika kursplaner och med olika mal for eleverna 1
gruppen.

Eleverna 1 pilotstudien gér antingen 1 sirskild undervisningsgrupp
eller 1 vanlig klass. Totalt omfattar pilotstudien fem grupper. De
sarskilda undervisningsgrupperna dr fasta och endast ndgon enstaka
elev 1 varje grupp ldser ndgot dmne 1 “stor” klass; annars ldser
eleverna alla dmnen tillsammans med kamraterna i1 sin sdrskilda
undervisningsgrupp. Av tabell 1 framgéir ocksé vilka arskurser grup-
perna omfattar. Tvd av SU-grupperna omfattar elever 1 tre arskurser,
7-9, och en SU-grupp har elever fran arskurs 3 till och med 9. De
vanliga klasserna utgdrs av en &rskurs 4 och en arskurs 5. Alders-
massigt stracker sig studien fran niodringar till sextonéringar.

Samtliga skolor ligger i samma vaderstreck av Stockholm, de tillhor
samma stadsdel, och dr beldgna endast ndgon eller ndgra kilometer

frdn varandra. De elever som gar 1 SU-grupp, sirskild undervisnings-

33 ADHD ir forkortning for Attention Deficit/Hyperactivity Disorder. P4 svenska brukar
man siga “uppmirksamhetsstorning med dver/hyperaktivitet”.
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grupp, bor inte alltid inom sin skolas upptagningsomrade utan éker en
bit for att komma till skolan. Ibland éker de pa egen hand med buss
och ibland aker de med skoltaxi. De elever som utgor jamforelse-
materialet och gér 1 vanlig klass, arskurs 4 respektive 5, 1 grundskolan
bor dock inom sina respektive skolors upptagningsomraden. Dessa
elever ar ocksd nagot yngre dn eleverna i Ametisten och Opalen som
tillhor arskurs 7, 8 och 9. Rubinen didremot innehaller elever fran
arskurs 3 till och med 9. Ametisten, Opalen och Rubinen &r alla
aldersblandade grupper vilket innebir att eleverna gar i samma grupp
men arbetar efter sin alder och sina forutsittningar.

Tabell 1. Forteckning 6ver de undervisningsgrupper som ingar i studien.

Antal ele- | Namn 1 studi-

Arskurs Skolform och inriktning
ver en

7-9 SUG-grupp; Langsam inldrning 13 Ametisten

7.9 SUG-grupp; Koncentrationssva- ] Opalen
righeter

3-9 SUG-grupp; Samundervisning 15 Rubinen

4 Vanlig klass 21 Safiren

5 Vanlig klass 27 Topasen

Fordelningen pd kon ser ut si hir: I Ametisten gir 6 flickor och 7
pojkar, 1 Opalen gar 8 pojkar och inga flickor, 1 Rubinen gér 5 flickor
och 10 pojkar, 1 Safiren gér 12 flickor och 9 pojkar och i Topasen gér
13 flickor och 14 pojkar. I de sérskilda undervisningsgrupperna har vi
en dvervikt av pojkar jamfort med flickor med 25 mot 11.

Tabellen leder over till frdgan om hur manga vuxna som arbetar 1
varje grupp. Grupperna Ametisten och Rubinen har 13 respektive
15 elever och det kan tyckas ganska ménga jamfort med Safiren och
Topasen. Av tabellen framgar att det totalt gar 35 elever i tre olika
sarskilda undervisningsgrupper och 48 elever 1 tvéd vanliga klasser. Det
finns en Overvikt av elever 1 aldern 10—11 &r 1 undersokningsgruppen.
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For att kunna jimfora personaltitheten sd visar jag foljande tabell

som anger antal personal for varje grupp.

Tabell 2. Personalkategorier som arbetar i respektive grupp.

Antal Antal Summa
. Antal klass- _
Grupp larare , personliga | vuxna
3 ) assistenter )
pa heltid assistenter
Ametisten | | 0 2
Opalen | | 1 3
Rubinen 5 1 0 6
Safiren 1 0 0 1
Topasen | 0 0 1

Tabell 2 visar att storst personaltithet dterfinns 1 Rubinen med 6
vuxna for 16 elever. Av dessa vuxna uppges fem vara ldrare. Alla
arbetar heltid. Ovriga grupper har en lirare i respektive grupp med
traditionellt klassldraransvar. I samtliga grupper gar andra ldrare in i
olika &mnen men inte 1 sa stor utstrickning att det totala antalet ldrar-
timmar Overstiger en ldrartdthet motsvarande en lirare per undervis-
ningslektion.

De uppgifter jag aterger i texten for bendmning av grupper, finan-
siering, antal elever och beskrivning av problematik kommer fran ett
tjdnsteutlitande fran utbildningsforvaltningen 1 Stockholm daterat
17/8 200534,

I tjansteutlatandet beskrivs mélgruppen for de sérskilda undervis-
ningsgrupperna pd foljande sétt: "Maélgruppen utgors av elever, som
behdver undervisning i mindre grupp for att kunna uppnd madlen i
laroplanen.” Grupperna, deras storlek och antagningen beskrivs i
dokumentet sé hér:

34 Diarienummer 07-411/219.
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LSI-grupper
Dessa grupper bestér av elever som har behov av ldngsam lds och skrivin-
larning men inte saknar begransningar 1 sina kognitiva funktioner.

Grupper for elever med koncentrationssvérigheter
I dessa grupper placeras elever med koncentrations- och uppmérksamhets-
brister. De kan ha diagnoser sdsom t.ex. ADHD och DAMP.

Samundervisningsgrupper

Dessa bestar av elever, som gér i grundskola eller sirskola och som har be-
hov av inldrning i liten grupp. Dessa elever kan ha vissa begransningar i sina
kognitiva funktioner. Det finns en risk att alla elever inte kommer att nd ma-
len 1 samtliga &mnen ar 9. Elever som ar mottagna i sdrskolan foljer sirsko-
lans kursplaner.

Grupperna bestar av 6-14 elever. Elevernas placering bestims av stadsde-
lens mottagningsgrupp. Gruppernas storlek bestdms av Stodenheten efter
samrad 1 mottagningsgruppen.

Det dr stadsdelsnimnden som har godkéint redovisningen av de
sarskilda undervisningsgruppernas organisation som den presenteras i
tjdnsteutlatandet.

Presentation av pilotstudiens malgrupp

Pilotstudiens malgrupp &r dels sdrskilda undervisningsgrupper, dels
enskilda elever. Som jamforelsematerial deltar ocksd tva vanliga
klasser. De enskilda eleverna i pilotstudien ingar som enskilda elever 1
den utstrackning som de dr informanter 1 intervjuerna.

De elever som intervjuas dr alla elever som av personal och/eller
foréldrar tillskrivs behov av sérskilt stod. I denna pilotstudie studeras
fem elever 1 tre sérskilda undervisningsgrupper samt tva elever, en
med diagnos och en med stort stodbehov, 1 vanlig klass. Av eleverna 1
sarskilda undervisningsgrupper har tre diagnoser och tvd ingen
diagnos. Alla sju eleverna gar i skolor som ligger i samma stadsdel 1
Stockholm. Observationer gors pa gruppniva och inte for enskilda
elever. Det betyder att det av mitt material frdn observationerna inte
framgar med namn vilken elev det dr som ror sig 1 klassrummet eller
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tilltalar kamrater och larare eller svarar pd frigor. Sjalvskattnings-

instrumentet dr redovisat pa gruppniva.

Tabell 3. Forteckning 6ver de elever som deltar i delstudien.

SUG-grupp ’stor” klass

Olga, arskurs 4

(ADHD, ev. lindrig utveck-
. lingsstorning)

Med diagnos | gajsa, arskurs 7 Britt, arskurs 4 (ADHD)
(Asperger)

UIf, arskurs 9
(ADHD, dyslexi)

Utan diagnos | Olle, arskurs 7 Bengt, arskurs 5
Tom, arskurs 8

Av tabell 3 framgar vilken elev som gar i vilken grupp/klass, elevens
alder och vilken/a diagnoser eleverna har. De tva elever som inte har
diagnos bedoms av ldararna som att de har ett stort behov av sirskilt
stod.

Observationer, intervjuer och sjalvskattning

Undervisning pdgadr

Min ambition med observationerna var att vid forsta tillfillet gora
observationer med en bred ansats inriktad pa den sociala situationen 1
och kring klass-/undervisningsrummet, aktorer, lokaler, ljud, ljus, farg
och form. Dérefter strivade jag efter att fokusera den sociala inter-
aktionen med moten och hindelser och slutligen sjdlva undervisningen
dar metoder, material, rutiner och strukturer stod 1 centrum. Observa-
tionerna gjordes pa gruppniva.

Observationerna skrev jag ner lopande pa min laptop. Avbrott
gjordes under skrivandet vid 2-3 tillfdllen dé jag gjorde markeringar,
under fem minuter, for vem som adresserade vem 1 klassrummet.
Aven s.k. egocentriskt tal (individen talar for sig sjilv eller rakt ut)
markerades. Efter att lektionspasset avslutats stéllde jag étta frdgor till
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lararen som denne besvarade med en beddmning 1 intervallet 0—10 déar
10 angav det basta vérdet. Frdgorna gick in pd olika aspekter av
lararens upplevelse av det genomforda lektionspasset. Jag antecknade
svaret pa svarsblanketten.

Patton (2002) anvidnder begreppet “thick description” {for att
beskriva vad han anser vara en efterstrivansvird observation. Thick
description beskriver han sa hér:

These classic qualitative studies share the capacity to open up a world to the
reader through rich, detailed, and concrete descriptions of people and places
[...] in such a way that we can understand the phenomenon studied and
draw our own interpretations about meanings and significance. (Patton
2002:438)

Sjélv har jag vid bearbetningen av mina observationer fokuserat pa
fyra aspekter:

1. Miljobeskrivningar

2. Synliga och osynliga ramar och rutiner

3. Kommunikation och rorelse

4. Arbetsmaterial och pedagogisk hjilp

Miljobeskrivningen var utgangspunkten da den utgér sammanhanget
for de aspekter jag fokuserade i1 observationerna. Utan ett klart
definierat sammanhang blir det observerade meningslost. Bearbet-
ningen skedde genom att jag forst ldste igenom hela materialet pa
ungefar 70 sidor. Déarefter fokuserade jag pa att bearbeta observatio-
nerna for en grupp i taget utifran de fyra aspekterna for att slutligen
sammanfatta vad jag funnit. Resultatet av bearbetningen av observa-
tionerna kan liknas vid en karta dver terrdngen” i klassrummen som
observerats. Strdvan var att iaktta virlden som den gestaltar sig i
undervisningssituationer for elever 1 sérskilda undervisningsgrupper.
Asberg (2000) framhéiller vikten av att sjilv vara och/eller bli med-
veten om de egna forestillningarna om “verkligheten” dvs. var véarlds-
bild och verklighetsuppfattning. Detta for att kunna reflektera over
och problematisera saddant vi tar for givet. Observationer paverkas av

observatorens virldsbild och forgivettaganden. Givetvis ocksd av
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dennes formaga att vara uppmérksam och koncentrerad péd uppgiften.
Varje observation och anteckning eller markering 1 protokoll
motsvarar ett val. Observatdren véljer att notera eller inte notera
aktiviteter, handlingar och sinnesintryck. Dessa val kan vara medvetna
eller omedvetna. I vilket fall dr varje anteckning frukten av ett val.
Dessa val ar 1 sin tur produkten av en upplevelse. Varje sinnesintryck
startar en process 1 hjdrnan som bestédr av bade en fysisk och en mental
aspekt. Sinnesintryck aktiverar bade sinnena och var upplevelse av det
iakttagna. Det ar stor skillnad pa att 1 lugn och ro sitta i sin tradgird
och se korsbérstridet blomma jamfort med att se ett frigdende lejon
komma mot mig. I bada fallen kommer mina 6gon att skicka signaler
som talar om vad jag ser parallellt med att mina upplevelser kommer
att vara helt visensskilda. Korsbarstradet viacker kédnslor av njutning
och glddje men lejonet kommer att vicka ren skriack! P4 samma sitt
paverkar mina erfarenheter, kunskaper, min vérldsbild och bakgrund
vilka ord och begrepp jag sitter pa det jag observerar. Observationer
kan ge ett sken av objektivitet och darfor dr det viktigt att 1 ett tidigt
skede avticka observatorens vérldsbild, viarderingar, syfte, fardigheter
och formiga som observatdr (Asberg 2000).

I analysen och tolkningen av insamlade data kommer jag att belysa
studiens resultat 1 relation till mina ontologiska och epistemologiska
utgangspunkter.

Intervjuer

Grunden for intervjuerna var ett antal fasta frdgor som berdrde samma
omraden men med olika tilltal beroende av om de stélldes till elever,
foréldrar eller larare. Frdgorna var sammanstéllda av mig utifran syftet
med denna studie.

En intervju bygger pa en kommunikation mellan minst tva personer
och forutsitter en interaktion mellan intervjuare och informant.
Intervjuer dr p4 samma sétt som observationer kédnsliga for intervju-
arens vérldsbild, erfarenheter, kunskaper samt formaga till och
firdigheter i samtalandets konst. Aven hir ger exempelvis yttranden

och kroppssprék sinnesintryck som 1 sin tur uppfattas och tolkas olika
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beroende pa faktorer som virderingar, upplevelsen av varandra och
det samtalet ror, kdnslan av att bli sedd och ha nagot att bidra med,
faktiska omstidndigheter som att inte bli avbruten eller stord, att ha tid
och inte behdva stressa och mycket annat. Asberg (2000) menar att
var formaga att se kan forblindas och att det dr viktigt att arbeta med
vara forestillningar for att kunna hélla isdr vad som faktiskt existerar
rent materialistiskt och vad som enbart ar forestdllningar 1 vért
tdnkande. Det dr nddvindigt att reflektera dver och problematisera alla
delar av en studie, inklusive sjdlva processen och den egna virlds-
bilden och de egna tankarna om vad kunskap 4r och hur den skapas.

I intervjuerna har jag forlitat mig till att jag har stor erfarenhet av
samtal. Samtal dr ett av verktygen 1 mitt yrkesutévande. Jag samtalar
dagligen med elever, fordldrar, kollegor. Manga av dessa samtal ar sé
kallade svara samtal dar kénsliga fragor avhandlas. Jag anvinder
ocksd samtalet som verktyg i olika handledningssituationer; bédde
enskild handledning och grupphandledning. Jag har arbetat med och
utvecklat mina fardigheter 1 samtalskonsten inte bara 1 praktiskt arbete
utan ocksa 1 olika utbildningar jag deltagit i. Intervjusamtal har jag
ocksa arbetat med 1 tidigare studier. Mot bakgrund av detta anser jag
att jag ar vil forberedd och trdnad att genomfora en intervjustudie. Det
gor att jag ocksd dr vil medveten om att en intervju aldrig kan
upprepas pa ett identiskt vis. Varje intervju dr unik dé den paverkas av
manga faktorer, varav jag har pekat pid nigra. Aven om jag skulle
intervjua samma person och stilla identiska fragor si skulle jag inte
med sdkerhet fa identiska svar. Bara att jag stéllt frdgorna en gng gor
att forutsittningarna blir helt annorlunda andra géngen. Informanten
skulle till andra tillfallet haft mojlighet att reflektera Gver fragorna;
detta skulle ha startat en bearbetningsprocess som 1 sin tur mycket vil

kan ge helt nya svar pd samma frigor.

Lararintervjuer

Intervjufrdgorna som stilldes till personalen tickte foljande oOver-
gripande fragestillningar:
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© NSk W=

Den egna synen pd SU-grupper.

Motiv, alternativ och rutiner vid val av SU-grupp.

Karaktér pa hjalp som SU-grupper ger.

Barnens stodbehov.

For att fa hjdlp viander sig barnen till...

Lararens mal med undervisningen.

Det viktigaste for den enskilda elevens framtida studier ér ...
Lararens utbildning och antal ar 1 yrket.

Svaren representerar ldrarens dasikter och forgivettaganden pa

frigeomradena. De speglar ldrarens instillning till och bakomliggande

motiv for sitt arbete. Intervjuerna tog mellan 30 och 75 minuter.

De fem ldrarna kan sinsemellan delas in i tvd grupper; dels tva

larare som undervisar 1 vanlig klass, dels tre lirare som undervisar 1

sarskilda undervisningsgrupper.

Elevintervjuer

Intervjufrdgorna som stilldes till eleverna tickte foljande Over-

gripande fragestillningar:

l.

Eleverna far forst berdtta varfor de gér just i denna grupp och
sen hur det var i deras ”gamla” klass/grupp.

. Sen berattar de pa vilket sitt den hir klassen/gruppen ér en

hjélp for dem, hur de far hjélp idag och om nagot var bittre 1
deras ”gamla” klass/grupp.

. De far precisera vad som ar bist for dem och vilken hjilp de

anser att de behover.

4. De fér ocksa ge exempel pa sadant de saknar.

. De far sdga vad de tycker ar viktigast for deras framtid och

fortsatta studier.

. Avslutningsvis uppmanas de beritta sddant jag inte frdgat om

eller som de bara vill beritta om.

Svaren efterstrdvar att finga elevernas syn pa de fragor som intervjun

behandlar. De speglar en del av elevernas upplevelser av sin skolgang.
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Endast sju elever har intervjuats varfor generaliseringar inte heller har

kan goras. Intervjuerna varade ungefar en halvtimme.

Fordldraintervjuer

Intervjufrdgorna som stélldes till fordldrarna tickte foljande oOver-
gripande fragestillningar:

1. Utrymme bade 1 borjan och slutet av intervjun att fritt beritta
om barnets skola, inldrning, 14xor och liknande.

2. Aspekter pa valet av sirskild undervisningsgrupp som motiv,
vem som foreslog SU-grupp, andra alternativ och hur det gick
till vid bytet av skolform.

3. Hur SU-gruppen ér ett stod for barnet och om nigot var béttre 1
den stora klassen.

4. Vem barnet véander sig till for att & hjilp.

5. Hur barnet far hjélp och vilken hjélp fordldrarna anser att barnet
behover.

6. Det viktigaste for barnets fortsatta studier.

Svaren efterstravar att finga fordlderns syn pa de frigor som intervjun
behandlar. De speglar en del av fordlderns upplevelse av sitt barns
skolgang. Endast sju fordldrar, en fordlder till respektive elev, har
intervjuats varfor generaliseringar inte kan goras utifrdn resultatet.
Intervjuerna tog mellan 30 och 75 minuter att genomfora.
Foraldraintervjuerna borjade jag med en uppmaning att fritt berétta
vad de ville om sitt barns skola och skolgang. Fordldrarna berittade
utifran att de “idag” var ndjda och fortsatte sedan in pa delar av
barnens historik som &ven behandlas inom de f6ljande fragorna.
Svaren var likartade och ingen skilde ut sig 1 vad de spontant tog upp.

Sjdlvskattning

Sjélvskattning innebdr att vi, konstruktoren, forskaren som anvédnder
instrumentet och informanten som besvarar formuléret, gor nagot med
”verkligheten”. Konstruktoren av instrumentet bestimmer vad som é&r

relevant 1 och med att denne gjort ett urval av pastdenden och en skala
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for bedomning av svaren. Forskaren viljer instrument och infor-
manten gor ett antal val i och med att denne besvarar formuléret.
Dessa val kan gélla i vilken utstrackning svaren &r helt sanningsenliga,
hur mycket moda informanten lagger pa att svara med eftertanke och
om denne viljer att svara pa alla frdgor. Det 4r en lang kedja av
antaganden och mdjliga val innan en fréga slutligen besvaras. Svaren
speglar informantens upplevelse och uppfattning om de asikter och
tillstdnd som formuleras i pastdendena. Detta ger vad Asberg (2000)
kallar ett andra ordningens perspektiv, dvs. hur ndgot uppfattas att
vara. Resultatet av en sjdlvskattning ar endast sann 1 den utstrackning
som det dr individens uppfattning om nagot som stér 1 centrum. Den
kunskap som skapas med hjdlp av sjdlvskattningsformulér baserar sig
pa forskarens analys, tolkning och forstéelse av individers uppfattning
1 olika fragor.

Sjalvskattningen har gjorts med materialet Sa hdr dr jag, UMESOL
(Taube, Tornéus & Lundberg, 1984). Det eleverna uppger i sin
sjdlvskattning kan relateras till sjdlvvarde. Det handlar hdr om tankar
och emotionella kénslor som eleverna har kring sin sjdlvvérdering,
dvs. deras egen bedomning av sig sjdlva. Lérares forvantningar
paverkar inte bara elevernas prestationer utan dven deras sjalvvirde-
ring. Att ha en ”jag kan kénsla” dr viktigt for elevens skolprestationer
och en 1ag tilltro till den egna formigan utgor ett hinder for att lira sig
nya saker. Kombinationen av forvintningar och virderingar péd indi-
viden fran for denne viktiga personer i omgivningen som ldrare,
kamrater, fordldrar dr av stor vikt for sjalvbilden. Sjdlvbilden paverkar
1 sin tur individens beteende 1 inldrningssituationen. Elevens sjdlvbild
ar starkt kopplad till dennes skolprestationer. Lagpresterande elever
har 1 storre utstrickning en negativt fargad syn pa sig sjidlva (Taube,
Tornéus & Lundberg, 1984; Taube 2004). Den som tror sig om att
kunna kommer att kunna avsevirt mycket mer én den som inte tror sig
ha formiga att prestera. Denna personliga paverkansformaga kallar
Bandura (1997) for self-efficacy. 1 detta begrepp ldgger han in
individens kénsla av att ha kontroll 6ver en situation. Denna kinsla av
self-efficacy leder till att individen forsoker pa ett mer ingdende satt
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och under ldngre tid men ocksd att denne inte ger upp sd snabbt.
Forviantningar blir pd detta sitt sjalvuppfyllande. Self-efficacy kan
ocksa skapas genom den vuxnes forhdllningssétt i motet med en grupp
och blir da till en kollektiv upplevelse. Det ér vid sddana tillfillen som
omplacering av elever 1 behov av sérskilt stod till sirskilda undervis-
ningsgrupper kan formedla 14ga forvéntningar och brister 1 tilltron till

individens formaga.

Tabell 4. Frageomraden i Sd hdr dr jag.

Omrédden Uppgift nr

Skolan allmint (3 fragor) |13, 21, 30

Skolarbetet allmént 2,5,12, 15,22, 23,
(8 fragor) 25,28

Skolarbetet amnesspecifikt
(5 fragor)

Skolan

1,4,11, 19,27

3,6,8,9,10, 14, 17,

Kamratrelationer | (10 fragor) 24.26. 29

Annat (4 fragor) 7,16, 18, 20

Fragorna 1 Sa hdr dr jag (Taube, Tornéus & Lundberg, 1984) tillhor
tre huvudomréden fordelade pd fem delomrdden enligt tabell nr 4.
Redovisningen av resultaten av sjilvskattningarna gors forst utifran
de fem frageomradena. I varje diagram syns en svart, horisontell linje.
Den markerar den nedre grinsen for negativa eller mycket negativa
svar. Samtliga fragor 1 respektive frigeomrade finns atergivna i bilaga
3. Exakta viarden angivna med en decimal dterfinns 1 bilaga 4.
Fragorna besvaras med JA, ja, nej, NEJ. I rittningsmanualen finns
angivet en siffra fradn 1 till 4 {6r varje svar som sedan fors in for att
kunna rékna ut ett virde for individens sjalvskattning och virden for
varje frdga. Det ar detta virde som anges pd diagrammens Y-skalor.
Det gér inte heller att fa ett hogre vdrde dn 4 varfor Y-skalornas
viarden 1 samtliga diagram ar satta till vardet 4. Det betyder att det 1
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diagrammen for Kamratrelationer och Annat finns staplar som nér
upp till maxvérdet 4. Alla virden dr gruppvérden. Inga viarden anges
for enskilda individer.
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Genomforande

Delstudien ér starkt begrdnsad till sitt omfing och empiriska data
samlades in genom:

1. Observationer i grupperna.

2. Intervjuer med elever, fordldrar och personal.

3. Sjélvskattning av eleverna.

Alla dessa tre moment tog avsevirt mycket mer tid &n vad jag hade
rdknat med. Jag har fort dagbok Over genomforandet under tiden
augusti -06 till mars -07 for att littare kunna f& en Overblick Gver
forloppet 1 studien. Jag borjade med att ldsa in mig pa d&mnet, arbeta
med uppldgget av studien, ta fram ramen for webbsidan dir jag
presenterar studien samt dokument som informationsbrev till rektorer
och fordldrar for att sen gd vidare med att gad ut med information,
muntligt och 1 brevform, till berdrda for att diarefter kontakta aktuella
larare for att bestimma tider for observationer och intervjuer samt
borja med att gora observationer, intervjuer och sist lata eleverna
under respektive klassldrares forsorg besvara sjidlvskattningsinstru-
mentet ’Sa hir dr jag”. I mars pdborjade jag arbetet med att skriva
denna rapport for att bli klar forst 1 oktober 2007.

Observationer, intervjuer och sjalvskattningsformular

Observationer genomfordes vid tre olika tillfillen 1 tre sdrskilda
undervisningsgrupper samt tvd vanliga klasser. Totalt 15 observations-
tillfallen genomfordes under tiden november -06 till och med februari
-07. Observationerna omfattade vilka som var 1 rummet, vad eleverna
1 stora drag arbetade med, didaktik, arbetssitt och arbetsformer, hur
strukturer och ramar medvetande- och synliggjordes samt vilka
praktiska rutiner som géllde for det dagliga skolarbetet. Under obser-
vationerna ritade jag ocksd upp verbal kommunikation och fysisk
forflyttning under fem-minuters intervall vid 2-3 tillfalle per 60 min.
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Efter observationstillfdllets slut provade jag ocksa att stdlla nigra
snabba frigor till lararen som denne skulle svara pd med en siffra
1-10. Dessa frigor géllde exempelvis vad som varit planerat for den
senaste lektionen, 1 vilken grad planeringen hade genomforts, hur
undervisningen hade lyckats. Delstudien visade att det var viktigt att
komplettera observationerna med intervjuer for att ge mojlighet till en
fordjupad analys och tolkning av vad jag observerade. Min nérvaro i
undervisningen vickte inga sdrskilda reaktioner. Jag var fortrogen
med miljéerna med min specialpedagogiska bakgrund och tidigare
erfarenheter av att undervisa 1 sarskilda undervisningsgrupper. Denna
fortrogenhet anser jag vara en styrka for studien dé jag vet hur det kan
gd till och vilka svérigheter personal har att brottas med 1 sitt dagliga
arbete. Observationer ger tillfdlle till att uppticka interaktioner, for-
hallningssitt, beteendemoOnster och icke-verbal kommunikation 1
gruppen. Patton (2002) understryker att det krdver vana och trining
for att gora bra observationer. Deltagande observationer dr som metod
anstrangande och stéller stora krav pa noggranna forberedelser, tid och
koncentration. Beskrivningar ska borja med den fysiska miljon och
goras si pass utforliga att det blir 1itt for ldsaren att forestilla sig
miljon. Det dr ocksa viktigt att utesluta adjektiv sa att beskrivningen
inte blir virderande. Som komplement f6r mitt minne tog jag ocksa
foton pa alla undervisningsmiljéer som anvédndes under observa-
tionerna. For att orka vara precis sa uppmérksam som Patton menar &r
viktigt valde jag att géra observationerna under relativt korta besok;
aldrig over tre timmar.

Den observatorsroll som jag intog motsvarar nirmast vad Patton
kallar ”onlooker”. Det betyder att jag aldrig var delaktig i vad som
pagick under lektionerna utan fungerade som en utomstdende
observator som aldrig deltog 1 sjdlva undervisningen; en besokare.
Detta skulle kunna betyda att eleverna i de sédrskilda undervisnings-
grupper och klasser jag observerade upptrddde annorlunda jamfort
med hur de annars upptrader. Hir kan jag bara gora en kvalificerad
gissning! Det gar inte for mig att bevisa det ena eller det andra.
Eleverna 1 Safiren och Topasen dgnade mig inte ndgon uppmérksam-
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het efter att jag hade presenterat mig. De gav inte intryck av att de
paverkades av min ndrvaro. Detta géller ocksa Britt och Bengt som jag
intervjuade. Samma géller eleverna 1 Rubinen och Opalen. De tittade
aldrig & mitt héll eller kommenterade min nérvaro eller mitt
skrivande. De gav intryck av att de rorde sig, pratade och fragade som
det foll sig naturligt for dem. Diremot kommenterade eleverna i
Ametisten att de tyckte att de stordes av det klickande ljudet av
tangenterna frdn min laptop. Samtidigt har jag svart att tinka mig att
tystnaden under observationstillfdllena 1 Ametisten berodde pd min
narvaro.

En elev 1 varje klass samt dennes fordlder och ldrare skulle
intervjuas. Det kom att bli sju elevintervjuer, sju foridldraintervjuer
och fem ldrarintervjuer. Tiden for intervjuerna tog mellan en halv-
timme upp till en timme och en kvart. Intervjuerna med elever och
larare genomfordes i grupp- och klassrum. Fordldrarna intervjuades
via telefon; detta pd deras begdran nér de fick mdjlighet att vilja. Jag
spelade inte in nagra av intervjuerna utan valde att skriva ner allt som
sades. Detta fungerade utmirkt dé jag har fordelen av att i stort sett
kunna skriva lika snabbt som ménniskor samtalar i normal hastighet.
En annan fordel dr att jag ocksé kan titta tillbaka pa vad som sagts da
jag har intervjun framfor mig pd skdrmen. Det blir ocksé littare att
dels se efter om det 4r nagot som borde utvecklas av det som sagts
under intervjun, dels sammanfatta pa slutet. Att skriva samtidigt som
man samtalar leder ocksa till att man ldmnar tid for den intervjuade att
tdnka efter vad denne vill sidga.

Sjalvskattningen genomfordes under ledning av ldraren i respektive
grupp och dverlimnades sedan till mig for bearbetning och analys.
Underlaget som ldmnades till mig bestod av de sjdlvskattnings-
formuldr som eleverna hade besvarat under ldrarnas ledning.
Bearbetningen av underlaget gjorde jag 1 Excel for att lattare skapa
overskadliga uppstillningar och tabeller. I Excel skapade jag utifrdn
uppgifterna 1 sjilvskattningsformuldren tabeller och dérefter diagram.
Denna bearbetning tog ldngre tid dn berdknat di jag inte fatt in alla
uppgifter frdn borjan utan vissa kompletteringar av elevsvar fick
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goras. Varje komplettering medforde att jag tvingades uppdatera
diagrammen och gora nya utskrifter.

Etiska dverviganden

I lagen om etisk provning, SFS 2003:46035, star det att den eller de
personer som skall delta 1 en forskningsstudie skall informeras om att
de kommer att ingd i forskningsstudien. Denna information skall gélla
hela studien oavsett om deltagaren deltar 1 hela eller 1 en del av
studien. Informationen ska ocksa vara formulerad pa ett sddant sitt att
individen forstir vad denne ger sig in pa. Det ska ockséd framgé att det
ar frivilligt att delta och att alla kan avbryta sitt deltagande nir de sa
onskar. Varje enskild individ méste samtycka till att delta. Om indivi-
den dr under 18 ar ska alltid vardnadshavaren informeras och ge sitt
samtycke.

16 § Forskningspersonen skall informeras om

— den overgripande planen for forskningen,

— syftet med forskningen,

— de metoder som kommer att anvéindas,

— de foljder och risker som forskningen kan medfora,

— vem som dr forskningshuvudman,

— att deltagande i forskningen ar frivilligt, och

— forskningspersonens ritt att nar som helst avbryta sin medverkan.
Om forskningspersonen inte har fyllt 18 ér giller vad som sdgs i 18 §.
(SFS 2003:460, 16 §)3¢

Skulle den medverkande som dr under 15 ar inte Oonska delta, trots
fordldrars samtycke, sa star det denne fritt att sdga nej. “Trots vard-
nadshavarnas samtycke fir forskningen inte utforas om en forsknings-
person som dr under 15 &r inser vad den innebér for hans eller hennes
del och motsitter sig att den utfors.” (SFS 2003:460, 18 §)

Jag skickade ut ett informationsbrev till alla forildrar/vérd-
nadshavare i1 god tid fore studiens start. Samtliga skickade inte in

35 Himtat fran: <http://www.notisum.se/rnp/SLS/LAG/20030460.HTM>; hiamtat
070321.
36 Hamtat fran <http://www.notisum.se/rnp/SLS/LAG/20030460.HTM>; hamtat 071108.
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svarsbrevet varfor jag lat klassldrarna pdminna dem som inte svarat
for att fa in resterande svar. Ingen svarade nej till att jag genomforde
pilotstudien 1 deras grupp/klass. Brevet informerade om vad jag skulle
undersdka, hur undersdkningen skulle g till och att alla uppgifter
skulle behandlas konfidentiellt. Detta informationsbrev hade gitt ut
tor godkidnnande till alla rektorer samt chefen f6r barn- och ungdoms-
enheten 1 stadsdelen. Brevet hade ocksd behandlats pa ett av
rektorernas gemensamma moten. I samband med detta gjordes dven
justeringar av vissa formuleringar.

Forsta momentet var att gora observationer. Infor dessa tillfallen
skrev klassldraren 1 veckobrevet som gick hem till fordldrarna och
informerade om att jag nu péborjade arbetet med att gora observa-
tioner och vilka dagar som jag skulle komma att vara ndrvarande 1
undervisningen. Samma forfarande géllde infor ifyllandet av sjilv-
skattningsformuléren.

Infér intervjuerna borjade jag med att klassliraren fragade de
tilltdnkta fordldrarna om de kunde ténka sig att bli intervjuade. Sedan
tog jag kontakt med dessa fordldrar och bestimde tid for intervju. Vid
denna telefonkontakt fick fordldrarna vélja mellan att komma till
skolan for att bli intervjuade eller att bli intervjuade pa telefon.
Samtliga valde att bli intervjuade pé telefon. Gdngen var sedan att jag
ringde tillbaka den dag och tid vi hade bestimt. Jag informerade ocksé
om att jag dokumenterade intervjusvaren genom att skriva pa datorn
samtidigt som intervjun pdgick. Jag anvinde en telefon med headset
for att ha hdanderna fria for att kunna skriva samtidigt. Alla godkénde
detta forfaringssétt. Vid denna telefonkontakt med fordldrarna fick de
ocksd fragan om de tillét att jag intervjuade deras barn. Jag bad dem
ocksa att tala med barnet och beritta vad frdgorna hade handlat om 1
stort under deras egen intervju. Fragorna till barnen skulle komma att
ha samma innehall men med ndgot andra ord. De fragor som jag hade
utarbetat motsvarade en frigeguide varfor de gav utrymme att stéllas
med hinsyn till vad som tidigare sagts 1 intervjun. Fragorna stillde jag
ocksa 1 talspraksform varfor de inte kom att lyda ordagrant lika vid
alla tillfallen.
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Vid samtliga tillfallen informerade jag om att det var frivilligt att
delta och att det niar som helst gick att avbryta.

De klasser och grupper som eleverna gar i bendmns med fingerade
namn. Inga uppgifter om skolor, skolornas storlek, vilka &rskurser
skolorna omfattar eller deras geografiska placering anges. Likasd ar
namnen pé samtliga personer fingerade for att undvika identifiering.

Under genomforandet av pilotstudien dr det endast jag som arbetat
med materialet vid insamling, bearbetning, analys och skrivande.
Materialet har under genomf6randet av pilotstudien forvarats inlést 1
min bostad. Presentationen av studien och dess resultat sker 1 och med
att rapporten publiceras. Nar rapporten dr publicerad kommer under-
laget och allt material att forstoras.

Jag anser att jag forsokt folja de forskningsetiska principer som
finns faststidllda av HSFR37. Dessa dr: informationskravet, samtyckes-
kravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Mer om dessa
finns att ldsa pa Vetenskapsrddets webbsida: www.vr.se eller i skriften
Forskningsetiska principer3s.

En annan frdga ar 1 vilken utstrickning det skulle kunna vara ett
dilemma att jag dr bidde specialpedagog och forskare inom mitt eget
yrkesomrdde. Hir finns flera fallgropar. Risken ar att de olika rollerna
blandas ihop och/eller kolliderar. Det gér att ifragasitta om jag
verkligen kan forska utan att vara starkt paverkad av min bakgrund,
mina tidigare utbildningar och yrkeserfarenheter. Utbildning och
yrkeserfarenhet innehaller kunskaper och forgivet-taganden som éar
starkt diskursstyrda. Vid olika tidpunkter dr olika teorier, ideologier
och virderingar styrande och forhédrskande i utbildning men ocksé 1
samhéllet 1 stort. Givetvis ér dven jag styrd av den lararutbildning jag
fick pd 1970-talet, den specialpedagogiska vidareutbildning jag gitt,
forst 1 mitten av 80-talet och darefter l16pande vid olika tidpunkter
fram till idag. Likaséd ar jag paverkad av den separata handledar-

37 Humanistisk-samhillsvetenskapliga forskningsradet.

38 Hamtat fran
<http://www.vr.se/download/18.668745410b37070528800029/HS%5B1%5D.pdf>; him-
tat den 070908.
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utbildning 1 psykosocial handledning och konsultation som jag gick
under tre ar men ocksd den magisterexamen inom skolledar-
utbildningen jag tog for ndgra ar sen. Dartill kommer ett antal olika
kortare kurser och utbildningar inom ett brett filt som jag 16pande har
tagit del av under hela mitt yrkesverksamma liv. Erfarenheter, yrkes-
maissiga och privata, paverkar ocksd hur jag som forskare tdnker,
planerar, analyserar, forstdr och presenterar de fenomen jag under-
sOker. En annan aspekt dr vad informanterna vet om min roll. I den
hir pilotstudien presenterade jag mig som specialpedagog med uppgift
att forska om "hur elever har det 1 sdrskilda undervisningsgrupper”.
Jag berittade ocksd att jag arbetar dels 1 grundskolan som special-
pedagog, dels pa Lararhogskolan. Eleverna lyssnade pa min informa-
tion men visade darefter inget intresse for mig och stéillde inte heller
nagra fragor om det jag beréttade.

I kapitel fyra har jag presenterat min teoretiska bakgrund och i
kapitel fem min syn péd begreppet objektiv. Objektivitet r ett ideal och
stravansmél men varje ménniska dr just minniska 1 den bemarkelsen
att vi alltid 4r en produkt av de erfarenheter vi gjort, den milj6 och de
kulturer vi har levt i och de méanniskor vi mott. Vi dr ocksd en produkt
av det vi dnnu inte har lart oss och erfarit 1 den beméirkelsen att vi ser
och planerar framét utifrén befintliga kunskaper och erfarenheter. Vér
historia paverkar véra dagliga val och dirmed ocksé var framtid.

Neutrality is not an easily attainable stance, so all credible research
strategies include techniques for helping the investigator become aware of
and deal with selective perception, personal biases, and theoretical
predispositions. Qualitative inquiry, because the human being is the
instrument of data collection, requires that the investigator carefully reflect
on, deal with, and report potential sources of bias and error. (Patton
2002:51)

I kvalitativ forskning ar forskaren sjilv instrumentet for insamling,
analys och tolkning av data vilket utover vetenskaplig forméaga ocksa
kraver kognitiv och emotionell formiga 1 méten med ménniskor och
reflektion. Trovérdigheten sdkras av en detaljerad och noggrann
presentation av alla delar i studien samt resultaten av denna och
hur dessa dterges i1 rapporten. Trovérdigheten dr ocksd beroende av
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forskarens egen medvetenhet om risker och kéllor till snedvridning
och eventuella felaktigheter 1 resultat eller 1 sjdlva processen for exem-
pelvis insamling av data, bearbetning och analys av dessa. Om
forskaren, dennes forskning och resultat dr trovérdiga blir det upp till
ldsaren att bedoma utifran hur forskningen och resultaten presenteras.
Det 4r med andra ord upp till dig som ldsare att bedoma om du anser
att denna pilotstudie och dess resultat ar trovirdiga.
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Resultat

Resultatpresentationen bestir av tre delar. Forst redovisar jag resul-
tatet av observationerna, sedan resultatet av samtliga intervjuer och
sist resultatet av elevernas sjdlvskattning. I samtliga fall presenteras
alla resultat grupp for grupp.

Besok 1 verksamheterna

Ametisten

Miljobeskrivning

Ametisten har plats for 13 elever, 7 pojkar och 6 flickor, och
malgruppen bendmns med [ldngsam inldrning. Stadsdelen stir for
finansieringen.

Observationerna gjordes 1 januari 2007. Gruppen bestod av 13
elever. Eleverna hade tillgéng till dels ett klassrum, dels ett grupprum.
Vid vissa tillfillen samarbetade gruppen med parallellklassen och
delade sig di i1 olika konstellationer som dven anvinde parallell-
klassens klassrum. P4 s vis kom négra elever att arbeta 1 det egna
klassrummet och nagra 1 parallellklassens klassrum. Hemklassrummet
var av normalstorlek. Det hade bankarna mdblerade péa foljande vis:
tre bankar 1 tvd rader efter varandra utefter fonstervdaggen och tre
bankar bakom varandra utefter motstdende ldngvigg. Déaremellan
fanns en gruppformation med sex biankar samt ett runt bord med fyra
stolar. Langst fram 1 klassrummet fanns en kateder och en whiteboard-
tavla samt en uppsittning kartor 1 taket. Katedern var placerad pd en
ca 2 dm upphdjning som liknade ett scengolv.

Grupprummet som ldg mellan de tvd klassrummen inneholl tre

datorarbetsplatser samt tva larararbetsplatser.
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Hemklassrummet innehdll ocksd bokhyllor och skdp. Pa anslags-
tavlan var elevernas teckningar uppsatta och i fonstret fanns grona
vaxter.

Synliga och osynliga ramar och rutiner

Larare och klassassistent finns med vid lektionsstarten. Dagens
schema skrivs pd whiteboardtavlan varje dag och gis igenom
tillsammans med eleverna. Klassen tar tillsammans upp vad som
serveras till dagens lunch. Vid schemagenomgéngen stélls fragan om
var och en vet vad de arbetar med inom sitt VP-block, veckans
planering. Vissa klargoranden och fortydliganden gors. Avvikelser
kommenteras. Skolarbetet 1 klassrummet foljer en likartad géng vid de
tre observationstillfallena. Dagen borjar med att lararen introducerar
lektionens arbete samt skriver pa tavlan. Tvd dagar i veckan borjar
med halvklass, pojkar respektive flickor. Dessa halvklasstillfillen
genomfordes med sldckt takbelysning, tdnda ljus pa gruppbordet och
gruppen samlad. Samlingen borjar med ett gemensamt samtal da alla
kommer till tals. Sedan foljer hoglisning. I samband med hdoglas-
ningen ombeds eleverna att sitta sig pa valfri plats dér de kédnner sig
bekvdma och sitter bra for att kunna lyssna. Nagra flyttar pa sig men
de flesta sitter kvar dar de satt frdn bdrjan runt det gemensamma
bordet. Det ar helt tyst under hela ldsningen, inget viskande, inget
skrap med stolar, ingen som ror sig. Det dr sd tyst att det hors nér jag
skriver pa min laptop. Vid tva tillfidllen kommer det till elever och da
stannar hoglasningen upp och kamraterna far beritta vad som hént i
det lasta stycket innan ldsningen fortsatter. Lektionerna dr 40 min med
raster mellan varje. Pa eftermiddagen aterfinns lektionspass som enligt
schemat pagar 2 h, vilket dr avsevért ldngre dn formiddagens lek-
tioner. Dessa ldnga lektioner utgors dock av kortare pass under vilka
eleverna forflyttar sig mellan olika aktiviteter beroende pad arskurs
samt de val de gjort.
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Kommunikation och rorelse

Lararen for parallellklassen kommer vid flera tillfdllen in och hamtar
saker och far di ocksd svara péd fragor eller sdger nagot till nagon.
Aven assistenten ror sig in och ut ur klassrummet under tiden som
eleverna arbetar med det egna arbetet.

Det egna arbetet pigdr under stor koncentration och tystnad.
Liararen gér hela tiden runt och forklarar, uppmuntrar och berémmer.
Lararen gar fran elev till elev 1 tur och ordning; lyfter fram en stol,
sétter sig bredvid eleven, forklarar, uppmuntrar, berdommer, sétter sen
tillbaka stolen och gar vidare till nista elev. Detta padgar under hela
tiden for det egna arbetet. Nar elever har ndgot att fraga ricker de
ocksa upp handen.

Assistenten dr med vid lektioners borjan och slut men inte under
tiden de pégar.

Vid formiddagsrasten dr ldraren kvar och elever drojer sig ocksa
kvar eller kommer in for att frdga och/eller sdga saker. Efter
formiddagsrasterna kommer alltid ndgon elev ndgon minut sent. De
vilkomnas da med ’roligt att se dig; ga in till X och se vad du ska
gora; vad gjorde du forra timmen”. Bemotandet dr positivt och varmt
vilkomnande. Anledningen kan ocksd vara att de kommer frén en
lektion 1 stor” klass och att schematiderna inte stimmer Overens
varfor de dr fem minuter sena.

Det ar lararen som styr kommunikationen. Kommunikationens
riktning ar fran lararen till elever och sen tillbaka till ldraren 1 form av
svar. Tonen dr varm, uppmuntrande och inbjudande.

Jag har ritat upp kommunikation och ({orflyttning for alla
ndrvarande 1 rummet vid totalt fyra tillfdllen 4 fem minuter under de
tre passen. Dessa kartor ticker tillsammans 20 min och de visar
foljande:

1. En elev kommer tillbaka frdn grupprummet och sitt arbete dar
vid datorn. En elev gér till grupprummet for att sdka upp
lararen. Tvéa elever for en konversation, pa fem meningar, Gver

klassrummet.
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2. En elev gar ut 1 grupprummet for att soka upp ldraren och
kommer sen in igen. En elev ldmnar sin bink for att himta ett
arbetsblad.

3. Tva elever foljer med lararen ut for att prata om hur de ska gé
vidare med anledning av att de redan tidigare, under foregédende
lasér, gjort den uppgift som lararen hade planerat att de skulle
borja med denna dag. Tva elever for rakt over klassrummet ett
samtal med fyra kommentarer runt boken, sen “privatsamtal”
och sen dter kommentarer om att titta pd en viss sida i boken.
En elev gar upp och over till en annan elev och privat-
konverserar 2 minuter under tiden ldraren &r ute 1 grupprummet.
Ytterligare tva elever vid gruppbordet i mitten for ett samtal
med fyra yttranden. Tvé elever faller tva yttranden var rakt ut 1
luften utan sédrskild mottagare och utan att f4 nagot svar fran
nagon.

4. En elev gir och hamtar papper 1 viggskipet. D4 kommer en
kamrat fram till honom sdger ndgot och gir tillbaka till sin
plats. Den forsta eleven sétter sig 1 bidnken igen men gar sen
istillet och sétter sig 1 katedern och liaser koncentrerat.

Rorelserna i rummet och spontankommunikation ar sillsynt och varar
under kort tid vid samtliga tillfallen.

Arbetsmaterial och pedagogisk hjdlp

Vid forsta tillfallet arbetade eleverna med VP, veckoplanering, vilket
ar samma sak som eget arbete enligt ett 1 forhand uppgjort beting.
Eleverna arbetar var och en med sitt, ibland gor de olika saker, ibland
samma uppgifter fast vid olika tidpunkt. Arbetsbocker kan vara
samma for flera eller alla elever men de kan ocksé vara specifika for
en elev. Materialet utgjordes av arbetsbocker i svenska, handstils-
traning, skonlitterdr bok att ldsa, arbete i datorprogrammet Lexia,
arbete med matematik 1 ldrobok samt arbete med en arbetsbok 1
engelska for arskurs 9. Arbetsbockerna i svenska och engelska inne-
holl olika Gvningar 1 sprakfardighet, frimst grammatik. Lexia ér ett
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datorprogram for traning och stimulering av bl.a. sprékligt betingade
inldrningssvarigheter. Programmet innehdller ett antal dvningar for
fardighetstrining av sprakliga grundfunktioner. Sammanfattningsvis
var arbetet inriktat pd fardighetstraning av enskilda fardigheter samt
upplevelseldsning.

Vid andra tillfillet utgjordes arbetet av: gemensamt samtal med
anknytning till jullovet, lyssnande till hoglasning, gemensamt samtal 1
anslutning till hogldsningen samt utdelning av lappar och genomgéng
av information. Slutligen foljde uppstart av ett arbete 1 svenska som
byggde pa en bok med titeln 101 svenska och utldndska forfattare”.
Eleverna skulle hir forst bliddra och bekanta sig med boken for att
sen sjdlva vélja en forfattare som de skulle arbeta vidare med.

Vid tredje tillféllet utgjordes arbetet av: gemensamt samtal med
anknytning till jullovet, lyssnande till hogldsning, gemensamt samtal 1
anslutning till hogldsningen samt utdelning av lappar och genomgéing
av information. Slutligen ett gemensamt samtal om den stundande
redovisningen, olika former av redovisning, maisten” eller vad man
ska tdnka pa, mojligheter att visa bilder, saker och liknande. Detta
foljdes av en muntlig redovisning av de elever som kinde sig klara
med sina arbeten. Redovisningarna tog runt 2 minuter for var och en
och de omfattade muntligt berdttande med hjdlp av skrivet underlag,
antecknande pa tavlan av ett svirt ord frdn redovisningen och frigor
frén framst lararen.

Opalen

Miljobeskrivning

Opalen har plats for 8 elever och mélgruppen benidmns koncentra-
tionssvarigheter. Stadsdelen star for finansieringen.

Observationerna gjordes 1 december 2006 och januari 2007.
Elevgruppen bestér av sju pojkar. Gruppen har étta platser. Klass-
rummet utgdérs av en fore detta datasal varfor entrédorren dr en
stdldorr. Till klassrummet hor ocksa ett grupprum med datorer. Sjilva
klassrummet dr av normalstorlek. Bankarna star 1 tva rader, en rad
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med fyra bankar och en rad med tre béankar, utefter fonstervaggen.
Mitt 1 rummet finns en grupp med fyra bénkar tillsammans for
gemensamt arbete. I rummet finns ocksd bokhyllor, en golvpalm och
en skidrm att anvanda om ndgon 6nskar mer avskildhet.

I grupprummet finns tva separata datorarbetsplatser samt en grupp-
arbetsplats med fyra binkar tillsammans.

Langst fram finns en ldrararbetsplats och en whiteboardtavla. Inga
fonster har gardiner. P4 fonsterbdnkarna finns tva adventsljusstakar
men inga grona véxter. P4 langviggens anslagstavla finns elevarbeten
uppsatta.

I klassrummet arbetar liraren parallellt med en klassassistent och en
personlig assistent till en av eleverna. Den personliga assistenten &r
niarvarande hela tiden. Klassassistenten kommer och gér och dr med
delar av tiden.

Pé binkarna ligger de arbeten eleverna arbetade med dagen innan.
En ordnad oordning rdder, dvs. ldrobocker, skrivhiften och annat
material ligger framme pa ett sitt som ser rorigt ut men eleverna sjilva
vet var de har sina saker och hittar direkt vad de ska anvidnda nir de
kommer p& morgonen.

Synliga och osynliga ramar och rutiner

Vid skoldagens borjan kl. 8.30 borjar eleverna komma frdn nagra
minuter fore och I6pande under de nidrmaste 10-20 minuterna.
Eleverna hilsar, ber om ursdkt for att de dr sena och sitter sig pé sina
platser allteftersom de kommer och borjar arbeta med materialet som
ligger framme pd bénkarna. Deras arbete tar med andra ord vid dér de
slutade sist. Elever ringer ocksa till lararens mobil och antingen sjuk-
anmdler sig eller forklarar att de dr pé vig. Jackorna hiangs antingen pa
den egna stolen eller pa krokar pa viaggen. Hilften av eleverna viljer
det ena alternativet och hilften det andra. Den personliga assistenten
ar med sin elev hela tiden. Néar den personliga assistenten ér sjuk eller
frdnvarande av nigon orsak far eleven inte komma till skolan. S& ar

det uppgjort mellan hem och skola.
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Léararen skriver upp dagens schema vid varje dags borjan och gar
igenom schemat en liten bit in pa forsta lektionen. Schemat innehaller
en del alternativ eftersom eleverna gér 1 olika arskurser. Beroende pa
om eleven gar 1 drskurs 7, 8 eller 9 sd har denne andra lektioner som
exempelvis teknik. Lédraren gir runt och forklarar, “peppar” och
uppmuntrar eleverna. Ibland bryter ndgon elev in med en snabb friga
och far da ett snabbt svar.

Alla lektioner ar korta. Ingen lektion pa schemat dr lingre dn 40
minuter. Férmiddagen erbjuder tva tjugominuters raster fore lunchen
som dr en timme lang. Eftermiddagen avdelas ocksd av tvd tjugo-
minuters raster innan skoldagen avslutas mellan halv tre och klockan
tre.

Vid forsta tillfallet pipekar lararen sérskilt vikten av att alla
nastféljande dag kommer till skolan eftersom de da ska genomfora ett
prov som &r grunden for ett av deras betyg. Maélsittningen &ar att
eleverna ska arbeta med 1 forsta hand basidmnena svenska, engelska
och matematik for att bli godkdnda 1 dessa &mnen och ddrmed ha ritt
att soka till gymnasiet. Att ldsa andra &mnen gors endast nér eleverna
kommit igdng med sitt skolarbete 1 gruppen och hem och skola
tillsammans bedomer det ldmpligt att utdka kursplanen med fler
dmnen. Vid en sddan utokning med ytterligare @mne sker det i1 stor
utstrackning utifrdn elevens intressen, dvs. eleven viljer t.ex. att ldsa
historia dérfor att denne ar intresserad av detta.

Vid andra observationstillfidllet var den personliga assistenten sjuk
varfOr lararen var tvungen att ringa skolledningen for att frdga hur
situationen skulle 16sas eftersom eleven just denna dag inte kunde
stanna hemma utan var tvungen att komma till skolan for att gora ett
prov. Losningen blev att en annan assistent som framst arbetade med

fritidsverksamhet fick rycka in denna dag.
Kommunikation och rorelse

Léararen finns pd plats strax innan skoldagen bdrjar och finns dven
kvar under de flesta kortrasterna. Den personliga assistenten sitter vid
’sin” elevs bank och ror sig néstan inte alls. Storre delen av tiden laser
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han tidningen eller liknande. Till och fran hjélper han sin elev. Dock
intar han en nagot tillbakalutad” och avvaktande héllning. Klass-
assistenten dr inte med hela tiden utan kommer och gér. Det dr 1 forsta
hand ldraren som “coachar” eleverna under lektionstid. Léararen
arbetar aktivt med att sitta granser, “gjuta olja pd vagorna” i
diskussioner mellan elever och aterfora elever till deras pagdende
arbete. Lararens forhallningssitt ar att lyssna, forsoka vara vinlig men
bestimd och peka pa alternativ och mojligheter. Liraren har inte
“makten” 6ver kommunikationen utan forsoker 1 stillet att ”hélla 1
rodret” for att skolarbetet inte ska avbrytas for ofta eller till och med
avslutas av eleverna.

Det egna arbetet pdgar stundtals under koncentration och tystnad,
stundtals med avbrott for ndgon eller nagra elevers utbrott. Eleverna
kan gé in 1 hiftiga diskussioner med varandra. Dessa varar d& ett par
minuter. Pdgdende arbete och avbrott 1 arbetet boljar fram och tillbaka
1 vad jag skulle vilja likna vid végrorelser. Oro och lugn avloser
l6pande vartannat.

Jag har ritat upp kommunikation och forflyttning for alla nér-
varande 1 rummet vid tva tillfallen 4 fem minuter. Dessa kartor ticker
tillsammans 10 minuters tid och de visar foljande:

1. Léraren gar ut till grupprummet med tvéd elever for att hjdlpa
dem dir och kommer sen tillbaka. Eleven som méste ha med sig
sin personliga assistent gar upp och gar bort till dorren for att g
ut men tillsdgs att vinta pa assistenten. En annan elev kommer
frdn grupprummet och ldmnar klassrummet. En elev védnder sig
om och pratar med kamraten bakom sig. En elev blir uppringd,
gdr ut for att tala 1 telefon men blir tillsagd av ldraren. En elev
ber om lov att gd pd toaletten. En elev gér upp och fram och
sétter sig pd katederstolen dér han sitter och skrattar, pratar tills
klassldraren far honom att g tillbaka till sin plats och med
lararens hjélp fortsétta arbeta.

2. Bada assistenterna dr 1 klassrummet. Eleverna arbetar koncen-

trerat var och en med sitt material. Lararen gar runt och hjilper
och “coachar” eleverna vid deras binkar. En elev stéller sig upp
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och flyttar dver for att sitta vid gruppbordet och fortsitta arbeta
dar. Vid tva tillfallen sldnger tva av eleverna ur sig mer all-

manna kommentarer.

Rorelserna 1 rummet och kommunikationen pagar i storre eller mindre
omfattning hela tiden och sker oftast plotsligt och pa huvudsakligt
initiativ av eleverna. Lararen gar 16pande in och forsoker styra upp nér
elever borjar diskutera med varandra eller driva runt i rummet.

Arbetsmaterial och pedagogisk hjdlp

Eleverna arbetar enskilt med olika saker, olika bocker, olika @mnen;
var och en pi sin nivd och enligt dverenskommelser mellan hem och
skola. Arbetsbockerna dr nistan identiska for alla i respektive bas-
dmne och med hénsyn till arskurs. Innehéllet utgoérs av olika vningar
som dr inriktade pa fardighetstrining 1 svenska, engelska och mate-
matik. [ spréken utgors fardighetstrdningen mest av olika grammatiska
moment samt ordforstaelse och meningsbyggnad. Individualiseringen
omfattar mdjlighet att vdlja dmne eller moment inom ett dmne, var
man sitter 1 rummet, hur linge man arbetar med en uppgift samt om
man véljer att ha horlurar pd sig med musik for att littare kunna
koncentrera sig pad arbetet och avskdrma oOvriga ljud. Allt material
ligger framme pd elevernas bédnkar i stort sett hela tiden. Inget
laborativt material dr framme eller syns till.

Lararen ger enskild hjélp hela tiden. Nagra gemensamma genom-
gingar gjordes inte vid dessa observationstillfallen. Instruktioner gavs
enskilt och individuellt. Eleverna arbetar med basamnena svenska,
engelska och matematik. De har arbetsbocker vars innehdll ar for-
enklat och samtidigt inriktat pa respektive arskurs. Malet for eleverna
ar att klara betyget godként 1 dessa amnen.
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Rubinen

Miljobeskrivning

Rubinen har plats for 16 elever men 15, 10 pojkar och 5 flickor, &r
inskrivna under tiden for pilotstudiens genomférande. Malgruppen
bendmns med samundervisning. Eleverna fordelar sig pd arskurser
enligt foljande: tva elever gar 1 arskurs 4, fyra elever gér 1 arskurs 6,
tva elever 1 arskurs 7, fem elever 1 arskurs 8 och tva elever i arskurs 9.
Finansieringen betecknas som en blandform mellan stadsdel och
sdrskoleschablon. Sex vuxna arbetar med de 16 eleverna. Alla vuxna
har inte lararutbildning.

Till lokalerna finns en glasad dorr som &r last. Laset dr tidsinstillt
och dorren Oppnas exakt 8.00. Detta vet eleverna som samlas i
korridoren utanfor och véntar pa att dérren ska lasas upp.

Lokalerna omfattar en koks- och samlingsdel, fyra undervisnings-
rum, ett ldrararbetsrum samt en hall. Kok och samlingsrummet
avdelas med en bokhylla med forvaringslddor. Dér finns ett stort
matsalsbord utefter koksbianken. Bordet rymmer 1 stort sett alla elever
och all personal. Samlingshornet har en soffa for 3—4 personer samt
tre fatoljer. Hallen anvénds av eleverna for att hanga upp jackor.

De tre mindre klassrummen anvdnds som hemklassrum for
eleverna; tvd av dessa hemklassrum hyser tre elever vardera och ett
hyser sju elever. Inneborden 1 hemklassrum é&r att eleverna dér har sina
bankar och sitt material. Det fjirde mindre klassrummet anvinds som
rum for genomgéngar 1 undervisningen. Lérararbetsrummet har tre
arbetsplatser for personalen och anvédnds ocksa som expedition. Nar
dorrarna stings till rummen fungerar ljudisoleringen bra; inget hors
frdn angridnsande rum.

I hemklassrummen finns ocksd samtliga elevers individuella
scheman uppsatta samt ett anslag over de fasta laxdagarna och lax-
dmnena. Varje hemklassrum har datorarbetsplats och skdrmar for den
som behover hjdlp med lugn och ro. Néstan alla elevbankar avskiljs
med skidrmvaggar. P4 vaggarna finns elevarbeten uppsatta 1 de olika

rummen.
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Synliga och osynliga ramar och rutiner

Varje dag borjar alla med 30 minuters tyst 1dsning mellan kl. 8.30—
9.00 varefter eleverna delar upp sig 1 smagrupper och fortsatter arbeta
enligt dagens schema. Lirarna har huvudansvar for olika &mnen och
lagger upp elevernas arbete 1 detta/dessa @mnen. En ldrare har svenska
och svenska som andra sprdk, en annan ansvarar for engelska, en
tredje for matematik osv. Eleverna arbetar 1 forsta hand med basim-
nena. Nir de vill och bedoms klara av det finns mgjlighet att folja
undervisningen 1 en ’stor” klass pd skolan. Vid de tre observations-
tillfallena véljer jag att folja arbetet 1 olika rum och olika elevgrupper.
Dessa kan ha olika antal elever olika dagar beroende pé att ndgon eller
nagra elever deltar i en annan aktivitet eller annat &mne som idrott,
musik eller slojd. Allt eget arbete sker 1 hemvistklassrummet.

Forsta observationstillfillet sitter jag i ett rum déir ldraren samlar tre
elever for enskilt arbete. Forst sitter sig tvd elever runt det runda
bordet och en elev sitter 1 sin biank som &dr vind mot viaggen. Efter ca
10 minuter sitter alla tre eleverna runt det runda bordet. De arbetar alla
med matematik och anvinder samma mattebok. Liraren hjilper dem
utifran var de dr i boken och vad de sdger att de behdver hjélp med.
Lararen gar runt det runda bordet och hjilper, svarar pd fragor, ger
stodfragor, bekriftar eleverna, uppmuntrar och “peppar”. Matte-
samtalen sker enskilt och ingen gemensam dialog eller genomgéng
sker vid detta tillfdlle. Under lektionens gang tilltar antal frigor frdn
eleverna.

Andra observationstillfallet véljer jag att vara med 1 rummet for
genomgéngar. Hér sitter till att borja med tva elever, senare tre elever,
tillsammans med en ldrare som borjar med att g& igenom var eleverna
befinner sig. De arbetar med kopierat material kompletterat med en
larobok. Liraren koncentrerar sig forst pd en av eleverna och dennes
arbete med tidsperioden “romantiken”. Léraren &r lika aktiv som
eleven &r passiv! Parallellt med att lararen dgnar sin uppmérksamhet at
en elev sitter den andra eleven och pillar med pennan; denna elev
arbetar inte utan fordriver tiden med sméplock. Det dr helt tyst i
rummet bortsett fran ldraren som talar, fragar, forklarar, ger ledande
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fragor till den elev genomgéangen ér riktad mot. Detta tar hela lektions-
passet. Under tiden fér de tva andra eleverna klara sig sjdlva, vilket de
inte gor varfor de 1dnga stunder blir sittande over sitt material.

Tredje observationstillfdllet sitter jag 1 det hemvistklassrum som
tillhor tre elever varfor det dér finns tre bankar. Eleverna placerar sig
enligt foljande: en elev tillsammans med en ldrare i ett rum, tre elever
och en lédrare 1 ett annat rum, fyra elever och en lédrare 1 ett tredje rum
och tvd elever och en ldrare 1 rummet for genomgéngar. Vid detta
tillfdlle finns totalt 11 elever nédrvarande och fyra larare. Tva elever
arbetar med engelska och en med svensk grammatik. Efter en stund
flyttar en av de tva elever som arbetar med engelska ut till koket.
Eleverna arbetar under tystnad. Inga ljud hors. Lararna lotsar eleverna
genom uppgifter och frigor. Léirarna ar “flexibla” med varandras
elever men det krivs att de kontrollerar vad kollegan sagt och/eller
gitt igenom for att kunna hjélpa elever vidare i materialet dd de inte
sjdlva vet vad som &r sagt. Detta att “kolla av” tar lite extra tid.

Kommunikation och rorelse

Sex personal, fem ldrare pa heltid och inga assistenter arbetar med
eleverna som ses som en grupp. Denna delas sen upp 1 smigrupper
relaterat till arskurs. Varje smagrupp har sitt hemvistklassrum 1 de
gemensamma lokalerna men genomgangar gors ofta 1 ett sérskilt rum.
Organisationen ger rorelse dd den innebir att eleverna ibland sitter 1
sitt hemvistklassrum, ibland 1 genomgangsrummet och ibland vid
koksbordet eller i softhérnan nér de arbetar. Var de sitter beror pa vad
de arbetar med och vem som undervisar dem. Organisationen ger
ocksa flexibilitet dé ldrarna kan tdcka varandra och ta varandras elever
vid behov. Malet med skolgangen dr dels socialt, att trivas och ma bra,
dels att arbeta for att klara malen 1 basdmnena. Den sociala aspekten
prioriteras da den anses utgora en forutsittning for att kunna lyckas 1
skolarbetet.

Hela tiden ar det ndgon, larare eller elever, som forflyttar sig,
hamtar saker, frigar om ndgot, byter plats eller helt enkelt kommer
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eller gar. Elever frigar om saker som att en kamrat har studiedag och
varfor hon dr ledig nér ”vi” inte ar det.

Kommunikationen initieras vid dessa tillfdllen lika mycket av
eleverna som av de vuxna. Dialoger pigédr 16pande bide relaterat till
arbetet och utifrdn mer personliga tankar. Eleverna soker de vuxnas
uppmaérksamhet for samtal och samvaro.

Inga vuxna &r assistenter utan alla undervisar och har sin yrkesroll
som ldrare med ansvar for undervisningen. Eleverna vénder sig till
den vuxne som har d&mnesansvar for det eleven vill frdga om. Nar
eleverna inte gor det hdanvisar de vuxna tydligt till rétt person.

Eleverna arbetar mycket med enskilt arbete 1 undervisningen enligt
sina individuella scheman. Vid mina observationstillfdllen ser jag inga
genomgangar som idr gemensamma for flera elever. Inte heller nigra
gemensamma pedagogiska dialoger med syfte att uppmuntra elever att
tillsammans lista ut, forklara eller 16sa nagon fragestillning i
skolarbetet. Den undervisning jag ser motsvarar lotsning av elever
igenom och forbi svarigheter 1 deras skolarbete. Elever frdgar och
larare svarar, stiller hjilpfragor, forklarar, uppmuntrar, ’peppar” och
bekréftar att ett svar ar ratt.

Under dessa observationer gor jag inga kartor over rorelse och
kommunikation da det 4r sa fa elever i undervisningssituationerna; en,
tva eller maximalt tre elever. De sitter helt enkelt med sin ldrare och
arbetar var och en med sitt. De kommunicerar inte alls med varandra
utan kommunikationen 1 undervisningen sker utifran deras fragor och

med lararen.
Arbetsmaterial och pedagogisk hjdlp

Eleverna arbetar med individuellt material. Det jag ser ar arbetsbocker
och kopierat material 1 basdmnena. Vid ett observationstillfalle nir tre
elever, arskurs 4 och 6, arbetar med matematik har de samma bok att
rdkna 1. Under matematiklektionen anvinds mynt och sedlar for
konkretisering av deras arbete. Under mina observationstillfallen
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anvands inte datorer, Daisy-spelare3® eller liknande. Daisy-spelare ar
en talboksspelare som anvinds for att lyssna pa inldsta bocker. Allt
arbete forsiggédr 1 arbetsbocker eller kopierat material. Morgonlas-
ningen sker 1 form av tystlisning 1 de skonlitterdra bocker som
eleverna sjdlva valt och lanat.

Den pedagogiska hjdlp som ges utgar fran elevernas fragor i
samband med att de arbetar. Jag ser inga gemensamma genomgéangar
eller pedagogiska dialoger med syfte att aktivera eleverna 1 att hjilpa
varandra eller 16sa fragestéllningar tillsammans. Eleverna frdgar inte
heller varandra nér de kor fast 1 sitt arbete utan de vinder sig alltid till
lararen.

Safiren

Miljobeskrivning

Klassen har 21 elever, 9 pojkar och 12 flickor, i grundskolans &rskurs
4. Skolan &r byggd pa 1970-talet och omfattar flera olika byggnader
runt tvd skolgédrdar. Observationerna gjordes under november 2006.
Eleverna har ett normalstort klassrum med ett tillhorande mindre
grupprum déir det kan rymmas atta elever. Lingst fram finns en
kateder, en whiteboardtavla, ett blidderblock och en mindre anslags-
tavla. De sedvanliga kartorna finns ocksé 1 taket. En langvigg utgors
av fonster och den andra har tvéd dorrar, en leder ut 1 kapprummet och
den andra leder ut till grupprummet. Kapprummet delas med parallell-
klassen. Elevernas binkar dr placerade parvis i rader. Binkarna ar av
den typ dér eleverna kan ha sina bocker i ladan under locket. En krok
pa sidan av bianken anvdnds for att hidnga upp elevens véska. Hur
elevernas béankar placeras skiftar, periodvis sitter elever tre och fyra
tillsammans antingen i fyrkant eller pd rad. Fonsterviggen har en
langsgdende fonsterkappa som 10per ovanfor fonstren. Inga grona
vixter finns 1 fonstren. Det star en stor golvpalm 1 hornet till fonster-
viaggen. Pa kortviggen ldngst bak i klassrummet finns en anslagstavla

39 Hamtat fran <http://www.tpb.se/verksamhet/talbocker/lasa_daisy/ >; himtat 070907.
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diar elevarbeten dr uppsatta. Utefter denna viagg loper ett lagt

forvaringsskap. Det finns ocksa ett hogskap vid langviggen.
Synliga och osynliga ramar och rutiner

Elevschema finns anslaget pd klassrumsdorren och géller samtliga
barn 1 klassen. P4 whiteboardtavlan finns ocksd schemat uppsatt samt
namnen pa dem som koar for att arbeta vid datorn och en annan lista
over rattade elevarbeten. Vid tavlan finns ocksa uppsatt de fyra regler
som giller for klassen. Pa blddderblocket finns veckans laxor
uppskrivna. Ovanfor whiteboardtavlan finns de hérda och mjuka
vokalerna uppsatta 1 bomullstussar respektive kndckebrod som symbo-
lisering av att de ar hédrda respektive mjuka. P& hogsképets dorrar
finns uppsatt bilder pa mattenheterna for langd, vikt och volym. Pa en
tvittlina Over grupprumsdorren hidnger de engelska grammatiska
orden for ”I am” osv.

Undervisningen bygger pa att en klassldrare har huvudansvaret for
det mesta av den teoretiska undervisningen. PREST-dmnena#? har sina
egna fackldrare. Matematiken dr nivadindelad i1 basgrupp, mellangrupp
och fordjupningsgrupp. Hir dr det de tva klassldrarna i arskurs 4 samt
en resursldrare som tar nivdgrupperna. Klassldrarna undervisar bas-
respektive mellangruppen och resursldraren fordjupningsgruppen.
Dessa utgors av bada klasserna 1 arskurs 4. Inga elever fran ovriga
arskurser deltar. Grupperingen sker endast inom varje arskurs. Ovriga
dmnen undervisas 1 helklass.

Varje skoldag borjar med att eleverna under 15-20 minuter tyst
laser 1 sina “bankbocker” dvs. skonlitterdra bocker de sjilva lénat 1
skolans bibliotek. Under denna tid laser alla mycket tyst och koncen-
trerat. Nagra elever gir under denna lasstund ocksa och ldamnar gamla
och lanar nya bocker 1 skolans bibliotek. Att borja dagen med
tystldsning medfér ocksa att elever som dr sena kan smyga in mer
obemarkt och direkt vet vad de ska gora.

40 Forkortning for praktisktestetiska imnen som exempelvis musik, sl&jd och idrott.
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Kommunikation och rorelse

Lararen finns pa plats vid lektioners borjan. Denne laser upp dorren
och tar emot och slidpper in eleverna som gér och sitter sig vid sina
bankar. Liraren styr den gemensamma kommunikationen. Nagra
elever initierar kommunikation dels med varandra, dels med lararen.
Det ar dock inte alla som tar initiativ till kommunikation.

Vid det forsta av mina tre observationstillfillen fo6ljde kommu-
nikationen foljande rytm: 20 minuters tyst ldsning; 25 minuters
gemensamt arbete med fragor/svar, genomgang och gemensamma
forklaringar; 15 minuters enskilt arbete i en bok 1 engelska. Alla elever
har samma larobok.

Vid det andra tillfillet var rytmen: 40 minuters samtal runt olika
forslag till klassradet; 10 minuters kroppslig aktivitet som 6vning av
multiplikationstabellerna; utdelning av bok; 15 minuters hogldsning ur
en bok om Stockholm. Samma bok for alla elever.

Vid det tredje tillfdllet var rytmen: alla kommer in 1 klassrummet
nagot sent, ca 10 minuter; arbetet startar 20 minuter efter att lektionen
egentligen har startat. Eleverna ska da arbeta med enskilt arbete och
med olika uppgifter vilket de gor 1 40 minuter. Efter 20 minuters rast
fordelar de sig i1 de olika nivagrupperna som giller for matematik. Det
betyder att en del gér till ett annat klassrum och nya elever kommer in
1 rummet jag sitter i. Lektionen bdrjar med 15 minuters genomgéng av
begreppen strdcka och linje. Sedan foljer 20 minuters enskilt arbete 1
mattebockerna. Alla elever arbetar 1 samma ldrobok. Avslutnings-
processen tar 5 minuter.

Jag har ritat upp kommunikation och forflyttning f6r alla nér-
varande 1 rummet vid fyra tillfillen 4 fem minuter. Dessa kartor ticker
tillsammans 20 minuters tid och de visar foljande:

1. Tillfallet speglar ett gemensamt samtal om olika forslag till
klassridet.
Atta elever dr aktiva och stiller frigor och péstdenden till
lararen. Kommunikationen géar ut pd att eleverna fragar och
lararen svarar pa en del fragor men inte alla. Vissa fragor och
yttranden forblir obemotta. Av dessa atta elever yttrar sig fem
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en gidng var, en elev tvd ginger och tvd elever en ging var.
Lararen ger fyra svar under denna tiden.

2. Nasta tillfalle infaller infor att hogldasning ska pabdrjas. Fem
elever kommer med fragor eller yttrar sig. Fem elever
adresserar ldararen en gang var. En elev pratar rakt ut 1 luften
utan sirskild mottagare vid fyra tillfillen och en elev gor
samma sak vid ett tillfalle. Lararen ger under tiden tvd svar.
Ovriga elever ir tysta och lyssnar.

3. Samtal kombinerat med lararinstruktioner i1 borjan av en lektion
efter en rast. Liraren uttalar 2 instruktioner, 2 tillsdgelser, 2 svar
samt borjar med en forklaring infor arbetet med engelska. Sex
elever frdgar eller yttrar sig. En elev talar rakt ut vid tre
tillfallen, en annan goér samma vid tva tillfdllen, en elev talar
med en kamrat, fem elever vénder sig till ldraren 1 sin
kommunikation.

4. Det fjarde tillféllet infaller under ett pass med enskilt arbete. En
elev vinder sig till ldraren vid fyra tillfillen. Atta elever vinder
sig och samtalar med kamrater vid olika tillfillen. En elev
vander sig tre ganger till kamrater vid tva tillfdllen. En annan
vander sig till tva kamrater en gédng var. En elev blev utkord pa
grund av denne upptridde storande och inte fokuserade pa sitt
arbete.

Ett mindre antal elever tar minga initiativ till kommunikation med
varandra. Ett fatal tar initiativ till kommunikation med lararen.

Arbetsmaterial och pedagogisk hjdlp

Gemensamt och enskilt arbete varvas under samtliga observations-
tillfillen. Morgonldsningen pagér oftast 15-20 minuter. Ibland ldggs
rorelselekar in efter gemensamma samtal och/eller genomgéangar och
mellan olika moment. Tidsmissigt vixlar momenten enskilt arbete
och gemensamma samtal mellan 15 och 40 minuter. Vaxlingarna styrs
dels av schemastrukturen, dvs. var raster ligger, dels av barnens ork
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med pdgdende moment. Att ga in och ut ur klassrummet tar oftast nédra
5 minuter av lektionstiden.

Gemensamma genomgangar av t.ex. engelska bygger pa elevernas
arbete med samma grammatiska moment. Léararen skriver upp
exempel pé tavlan och pekar pa vad eleverna ska notera sérskilt. Detta
varvas med fragor som eleverna far besvara och/eller att eleverna far
ge egna exempel. Instruktionerna ligger inbdddade 1 genomgéngen. De
sker steg for steg; modeller visas forst och eleverna skriver 16pande.
Det arbetsmaterial i engelska som eleverna arbetar med dr samma for
alla.

Klassldararen anpassar sitt tal till elevernas individuella sirdrag och
vixlar mellan instruktioner, uppmaningar, berdm och bekréftelse samt
tillsdgelser. Under det tillfdlle nédr klassen har klassrdd sa skots detta
av tva elever som agerar ordforande. De far hjélp av klassldraren nir
det kommer till att samla in forslag. Lararen gar di in och styr upp
strommen med forslag genom att anteckna p4 tavlan.

Under matematiklektionen dr barnen indelade i tre olika nivaer.
Indelningen sker enligt elevernas och fordldrarnas onskemal och i
samarbete med ldraren. Matematiklektionen borjar med en genomgéing
som f0ljs av eget arbete. Alla har samma bdcker och arbetsbocker for
det enskilda arbetet. Nivdgruppering medfor forflyttning av elever
mellan olika rum och detta tar bide en del tid och forutsitter att alla
haller schemats ramtider. Oforutsedda hindelser som sméabrék mellan
elever paverkar lektionsstarten for eleverna i samtliga tre grupper.

En ging delades en bok om Stockholm ut till eleverna. Vid detta
tillfalle laste samtliga elever ur samma bok.

Britt som ocksa intervjuats inom ramen for denna pilotstudie och
som dr 1 behov av sirskilt stod arbetade med samma material och
enligt samma instruktioner som oOvriga elever i1 klassen vid de tre
tillfallen som observationerna gjordes.
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Topasen

Miljobeskrivning

Klassen har 27 elever, 14 pojkar och 13 flickor, 1 grundskolans arskurs
5. Skolan dr byggd pa 1970-talet och omfattar flera olika byggnader
runt tvd skolgirdar. Observationerna gjordes under december 2006.
Eleverna har ett normalstort klassrum med ett tillhorande mindre
grupprum déir det kan rymmas atta elever. Lidngst fram finns en
kateder, en whiteboardtavla, ett bladderblock och en mindre anslags-
tavla. De sedvanliga kartorna finns ocksé 1 taket. En langvédgg utgors
av fonster och den andra har tvéd dorrar, en leder ut 1 kapprummet och
den andra leder ut till grupprummet. Kapprummet delas med parallell-
klassen. Elevernas bédnkar dr placerade gruppvis med fyra bankar 1
varje. Det betyder att eleverna sitter med ansiktet mot varandra och
sidan mot liraren nédr denne str framfor klassen. Bénkarna dr av den
typ dér eleverna kan ha sina bocker i ladan under locket. En krok pé
sidan av binken anvénds for att hidnga upp elevens viéska. Fonster-
vaggen har gardiner som hinger ner pa fyra stillen. Grona vaxter stir i
fonstren. En datorarbetsplats finns riktad mot fonsterviggen. Pa kort-
vaggen langst bak 1 klassrummet finns en anslagstavla dér elevarbeten
ar uppsatta. Utefter denna vigg loper ett ldgt forvaringsskap. Det finns
ocksa ett hogskap vid langvéaggen.

Under matematiklektionerna flyttar en del av eleverna Gver till ett
annat klassrum. Detta dr identiskt 1 storlek med hemklassrummet.
Dock ar det moblerat med hoga elevbankar som har plats for tva
elever bredvid varandra och som inte har nagra forvaringslador. Dessa
elevbédnkar dr placerade efter varandra och 1 tre rader. For ovrigt ar

whiteboardtavla, anslagstavla och skép placerade pa samma stéllen.
Synliga och osynliga ramar och rutiner

Elevschema finns anslaget pd klassrumsdorren och géller samtliga
barn 1 klassen. P4 whiteboardtavlan finns ocksé schemat uppsatt. Vid
tavlan finns klassens fem ordningsregler uppsatta. Dessa kan beskri-

vas som trivselregler och talar om hur man forviantas upptriada i
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klassrummet. Den femte regeln ar formulerad ”Folj lararens instruk-
tioner”. Veckans léaxor finns pa tavlan.

Undervisningen bygger pa att en klassldrare har huvudansvaret for
det mesta av den teoretiska undervisningen. PREST-dmnena#! har sina
egna fackldrare. Matematiken dr nivadindelad i1 basgrupp, mellangrupp
och fordjupningsgrupp. Hir ar det de tva klassldrarna i arskurs 5 samt
en resursldrare som tar nivdgrupperna. Klassldrarna undervisar bas-
respektive mellangruppen och resursldraren fordjupningsgruppen.
Dessa utgors av bada klasserna 1 arskurs 5. Inga elever fran Ovriga
arskurser deltar. Grupperingen sker endast inom varje arskurs. Ovriga
dmnen undervisas 1 helklass. De tvé klassldrarna har gjort ett byte sa
att den ena inriktar sig sérskilt pa svenskan i bada klasserna och den
andra inriktar sig pd no/teknik.

Vid ett av observationstillfillena delas klasserna 1 en flickgrupp
respektive en pojkgrupp. Pojkarna far 1 uppgift att arbeta pa egen hand
med olika uppgifter som lararen gir igenom med alla och antecknar pa
tavlan. De har fyra saker att vélja pa varefter de ska gora klart vissa
saker som de eventuellt inte dr fardiga med. Liraren gér tillsammans
med flickorna ut 1 grupprummet for att ha “tjejsnack”. Detta
lektionspass varar 90 minuter minus de 10 minuter som uppstarten av
pojkarna tar i borjan av lektionen och de 5 minuter som avslutningen
tar. Jag sitter 1 klassrummet och observerar pojkarnas enskilda arbete
som pagér hela lektionspasset.

Nésta observationstillfille ticker ett 60 minuter ldngt matematik-
pass. Hiar kommer léraren att genomf6ra en undervisningsdialog som 1
stor utstrackning syftar till att elever far visa kamrater hur de anser att
man ska rdkna ut arean pa olika figurer. De elever som “undervisar”
under lektionen star framme vid tavlan och visar och tanker hogt nar
de arbetar. Detta gor de med ett visst stod frdn ldraren som gar in nér
denne anser att det behovs klargéranden eller fortydliganden.
Undervisningen dr av karaktiren modellinldrning med elever som

foredome och ledare.

41 Forkortning for praktisktestetiska imnen som exempelvis musik, sl&jd och idrott.
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Vid det tredje observationstillfillet &r personal fran kyrkan pa besok
for att berdtta om och tala om julen och traditioner kring jul. Detta
pagar 1 stort sett en hel timme. Under denna tid &r eleverna helt tysta
och lyssnar pa den person som ar pa besok. Ett fital frigor stills till
eleverna.

Eleverna anpassar sig till ramarna for varje undervisningssituation
och ar tysta nédr de ska lyssna och tar initiativ nir de far utrymme att

vara delaktiga och agera.
Kommunikation och rérelse

Lararen finns pa plats vid alla lektioners borjan. Denne laser upp
dorren och tar emot och sldpper in eleverna som gar och sétter sig vid
sina bankar. Léararen tar initiativet till den gemensamma kommunika-
tionen och sitter tydligt ramarna. Nagra elever initierar kommuni-
kation dels med varandra, dels med lararen. Det ar dock inte alla som
tar initiativ till kommunikation.

Vid det forsta observationstillfallet var det med ett forgivet-tagande
om att det skulle fungera bra att ldraren delade in klassen 1 tvé
grupper; flickorna skulle ha tjejsnack” med ldraren och pojkarna
skulle arbeta med olika skoluppgifter pd egen hand. Eleverna syntes
dela detta forgivet-tagande med ldraren och allt syntes fungera som
det var planerat.

Vid det andra observationstillfallet var det en ldrarkollega som
undervisade den matematikgrupp som jag observerade. Héir var det
ocksd med ett forgivet-tagande som ldraren ldt olika elever komma
fram till tavlan fOr att presentera for kamraterna hur de tinkte nér de
rdknade ut areor pa olika figurer. Forgivet-tagande andades att detta
klarar ni och det ar ett bra sitt att visa kamraterna hur man kan tidnka
och gora. 45 minuter av lektionen motsvarade ett samtal 1 en gemen-
sam dialog med det gemensamma syftet att redovisa olika sétt att
rdkna areor pa figurer. Sista kvarten motsvarade en genomgang av
skala och ett gemensamt 16sande av en bestimd uppgift i matema-
tikboken. Genomgéangen skedde pd whiteboardtavlan. Har hade alla
samma matematikbok att utgd fran och arbeta med.
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Rent fysiskt var rorelsen 1 rummet vid samtliga tre tillfdllen
begrinsad. Under pojkarnas enskilda arbete rorde dessa sig for att
himta material och for att samtala med varandra. Nér jag tittar p4 min
kommunikationskarta visar denna att ALLA pojkarna kommunicerade
med nagon eller ndgra av oOvriga under den tiden jag noterade
kommunikation och rorelse i rummet. Tre av pojkarna var ocksa uppe
och gick under tiden. Huvudsakligen utgjordes kommunikationen av
samtal mellan pojkar som satt bredvid eller mitt emot varandra.
Amnena for kommunikationen var bade skolrelaterade och av privat
karaktar.

Under observationstillfdlle tva var den enda rorelse som pagick nir
elever gick fram till tavlan for att redovisa hur de tinkte. Den
muntliga kommunikationen rorde hela tiden areor under den 45
minuter ldnga redovisningen péd tavlan. Inga andra kommentarer
falldes och inga andra yttranden gjordes. Under sista kvarten pégick
diaremot elevsamtal. Det skulle ha varit 16 elever ndrvarande men en
var sjuk. Fyra elever stillde under de fem minuterna fragor till lararen.
En av dem stéllde tva fragor. Fem elever forde samtal sinsemellan sig.
Sju av eleverna yttrade sig 6verhuvudtaget inte alls.

Det tredje observationstillfdllet var ett enda ldngt lyssnande med
nagra fi avbrott for att besvara frdgor; en envigskommunikation med
enstaka frdgor. Berdttandet om julen och dess traditioner kan liknas
vid en fOreldsning. For att halla dhorarnas intresse vid liv visades
diverse foremél upp under foreldsningen. Trots en ldng foreldsning,
ndra 1 timme, fanns det en sjdlvklarhet 1 att alla skulle vara intresse-
rade och lyssna; ett forgivet-tagande som fanns dven hos &horarna.
Vid observationstillfille tre var det ingen som rorde pa sig Over-
huvudtaget.

Kommunikationskartan visar att sex av eleverna besvarade frdgor
frén totalt 27 elever under tiden jag gjorde noteringar. Ingen stillde
nagra egna fragor eller gjorde ndgra andra yttranden.

87



Héagnesten: Diagnos i skolan — pedagogiska insatser IOL/Forskning nr 41

Arbetsmaterial och pedagogisk hjdlp

Vid det forsta observationstillfillet arbetade eleverna enskilt med egna
arbeten. Skrivarbeten priaglas givetvis av den egna formégan och utgér
frén den. P& sa sitt ar eget skrivande individuellt bade i1 utférandet och
innehallsmassigt. De uppgifter som utgjordes av engelska utgick fran
en arbetsbok dir alla har samma version. Det ser ut som om
individualisering frimst sker i egen produktion. Nir det kommer till
att arbeta med fardigt skolmaterial si har alla samma bocker och
underlag att arbeta med. Eleverna tog mycket hjilp fran varandra och
gav varandra mycket feedback pa saker de arbetade med.

I matematik ar eleverna nivagrupperade och 1 och med detta har de
olika material. Inom samma nivagrupp har dock alla elever samma
bocker att arbeta med. For konkretion 1 @mnet anvéinds linjaler, ritade
modeller pd whiteboardtavlan, viktmatt, vagar, pengar, byggmaterial
och liknande.

Vid foreldsningen om julen och jultraditioner hade foreldsaren med
sig material for konkretisering och for att viacka intresse. Dessa saker
visades upp under foreldsningens géng.

Bengt som ocksa intervjuats inom ramen for denna pilotstudie och
som dr 1 behov av sirskilt stod arbetade med samma material och
enligt samma instruktioner som Ovriga elever i1 klassen vid de tre
tillfadllen som observationerna gjordes. Bengt utmirkte sig inte vid
nagot av observationstillfdllena.

Sammanfattning av observationerna

Miljobeskrivning

Miljobeskrivningarna innehaller sinsemellan ménga likheter vad géller
lokalerna dir eleverna i denna studie arbetar. Rubinen &r den grupp
som arbetar 1 lokaler som dr planerade pé ett annorlunda sétt med sitt
kombinerade kok-, matsals- och samlingsrum med angridnsande kontor
och fyra mindre rum. Den avdelning som Rubinen utgdr har ocksa en
gemensam egen hall med en ytterdorr som har ett automatiskt dorrlds

som Oppnas pé vissa tider, exempelvis vid skoldagens borjan och efter
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raster. Mobleringen av Rubinens klassrum ser ut att vara gjord for att
eleverna ska fa storsta mojliga lugn och avskildhet. Alla bankar ar
placerade mot védggar och 1 flera fall avskdrmade frdn varandra med
skarmar. Utrymmet tillater 1 f4 fall ndgot avstdnd mellan eleverna i
sidled utan béankarna hamnar oftast alldeles bredvid varandra som
framgar av fotografiet. Rubinen har inga sérskilda grupprum utan de
anvinder det gemensamma rum med matsal och soffhdrna som de har

kombinerat med de fyra sma hemvistklassrummen.

Figur 4. Ett hemvistklassrum i Rubinens lokaler.

Ovriga grupper arbetar i klassrum som ser ut som klassrum tradi-
tionellt ser ut, dvs. ett storre rektangulirt rum med en fonsterviagg, en
entrédorr samt en dorr som leder till ett grupprum. Detta giller bade
Ametisten och Opalen, de sdrskilda undervisningsgrupperna, likavil
som Topasen och Safiren, de tvd vanliga klasserna. De har tillgang till
var sitt grupprum med arbetsbord dér det ocksé finns mellan en och tre
datorer. Ametisten och Opalen har ocksd arrangerat ett gemensamt
gruppbord med fyra till sex sittplatser 1 det vanliga stora klassrummet.
Vid detta gruppbord dr det mojligt for elever att arbeta tillsammans
eller for ldraren att samla tva —tre elever for en gemensam genomgang.
Safiren och Topasen har inte golvutrymme fOor ndgot annat &n de
bankar som klassens elever sitter i. I stéllet har de bankar placerade i
grupp 1 sina grupprum. Arbetsplatser for datorarbete finns dels in-
trangt 1 klassrummet, dels 1 grupprummet. Safiren och Topasen
placerar eleverna 1 klassrummet péd olika sétt under ldsérets ging. I
Safiren brukar eleverna sitta tre och fyra tillsammans antingen 1
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fyrkant eller pd rad. I Topasen sitter eleverna oftast 1 grupper om fyra,
fem eller sex elever. Golvutrymmet begriansar hur det ar mojligt att
moblera. Biankarna dr 1 Topasen och Safiren av den sort som har en
ldda under locket for forvaring av elevernas bocker.

Rubinen finns i en skola som ir relativt nybyggd. Ovriga grupper
har sina lokaler 1 dldre skolor vilket mérks pa lokalernas traditionella
utseende.

Synliga och osynliga ramar och rutiner

Schemat for elevernas arbete och klassen som helhet 4r en synlig ram.
I de tvé vanliga klasserna Safiren och Topasen har alla elever samma
schema och detta ar anslaget pa dorren till klassrummet, inne 1 klass-
rummet och hos en del elever 1 deras béankar. I de sirskilda undervis-
ningsgrupperna praktiseras tvd modeller. Den forsta anvidnds for
eleverna 1 Rubinen dér alla i stort sett foljer samma yttre ramtider, dvs.
de borjar och slutar sina lektioner samtidigt och rasterna ligger
parallellt for alla elever. Givetvis dr det sa att yngre elever har farre
lektioner dn dldre vilket gor att de ibland kan sluta ndgot tidigare.
Inom de gemensamma ramtiderna har alla elever ett eget individuellt
schema som de arbetar efter under skoldagen. Dessa individuella
scheman finns alla uppsatta pa viggen i var och ens hemvistklassrum.
Den andra modellen praktiseras i grupperna Ametisten och Opalen.
Har borjar varje skoldag med en genomgéing av elevernas gemen-
samma schema. Denna genomgang gors gemensamt parallellt med att
lararen skriver upp dagens schema pd tavlan. Avvikelser som att
eleverna 1 en viss arskurs ska ha undervisning 1 t.ex. teknik papekas
sarskilt. Detta for att de det géller ska veta och komma ihdg att de da
ska 1vég till en annan lérare och klass. Vid dagens schemagenomgéng
ges eleverna ocksd utrymme att friga om sddant som dr oklart med
schemat. Denna gemensamma schemagenomgéing gors ldsérets
samtliga morgnar. Syftet dr att skapa trygghet och en tydlig struktur
for vad som vintar under dagen. Tvd av klasserna, Rubinen och
Safiren, borjar varje dag med enskild tyst ldsning. I badda fallen anges
orsaken vara tvafaldig; dels finns det en fast tid for skonlitterér
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tystlasning, dels skapar detta en bra och mjuk borjan pa skoldagen
som minimerar de storningar och avbrott som sena ankomster annars
ger. Opalens elever har alltid sina pagdende arbeten framme pa
biankarna. De borjar helt enkelt diar de slutade nédr de gick sist. Det
betyder att eleverna kan borja arbeta direkt ndr de kommer till skolan
pa morgonen oavsett om de dr tidiga eller sena. Den gemensamma
schemagenomgéngen gor ldraren strax efter 8.30 da skoldagen borjar.

Opalen ér den grupp som valt att ha de kortaste arbetspassen och
diarmed flest kortraster. Inga lektioner dr lingre dn 40 minuter. Detta
mot bakgrund av att eleverna har svart med sin koncentration och
dirmed dalig uthallighet. Det gor att de behdver ménga avbrott och
byten av aktiviteter for att orka arbeta.

Eleverna 1 Ametisten och Opalen har mojlighet att bade byta
arbetsplats 1 klassrummet och gé ut i arbetsrummet for att arbeta dér.
Detta ger utrymme for att dra sig tillbaka eller réra pa sig lite nir det
blir anstrangande att sitta still eller man kdnner sig stord av nagon
eller ndgot 1 rummet.

Négon eller ett fatal elever gér ifrdn vissa lektioner for att 14sa nigot
amne tillsammans med en stor klass. Alla elever 1 de tre sirskilda
undervisningsgrupperna Ametisten, Opalen och Rubinen ldser 1 forsta
hand basimnena svenska, engelska och matematik. Ovriga skoldmnen
laggs till nér eleven vill eller bedoms orka med det. Val av @mne sker
mycket utifrdn elevens onskemal och intressen och i samrad med
hemmet. Det uttalade mélet for samtliga ar att de ska uppna nivan for
godkind 1 de tre basdmnena.

Den grupp som vid observationstillfillena hade gemensamma
genomgéngar och samtal med anknytning till gemensamma frage-
stillningar var Ametisten. Eleverna i Opalen och Rubinen arbetade vid
observationstillfallena 1 stort sett enbart med eget arbete. Inga gemen-
samma diskussioner eller genomgéingar genomfordes. Lirarna hade
vid dessa tillfallen huvudsakligen rollen av ”coach” och inriktade sig
pa att uppmuntra och ’peppa” eleverna samt svara pa fragor och
forklara olika uppgifter som eleverna arbetade med. I sitt arbete med
att ”coacha” eleverna valde ldrarna att gé fran elev till elev 1 en
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cirkelrorelse 1 varv efter varv. Detta forhallningssitt valde dven Karin,
larare 1 Ametisten.

Endast eleverna i Opalen vénde sig till varandra for att frdga nir de
kort fast och ldraren inte fanns till hands.

Ramarna for genomforandet av lektioner 1 Safiren och Topasen var
1 storre utstrackning lararstyrda. I dessa tva klasser var det ldraren som
bestimde och ledde klassen i gemensamt alternativt enskilt arbete.
Topasens ldrare Berit brukade varje vecka genomfora samtal 1 flick-
respektive pojkgrupper samtidigt som den andra halvan av klassen
arbetar med olika uppgifter efter ett uppgjort schema och pa egen
hand eller med hjélp av varandra. Safirens ldrare Bibbi ledde ocksa sin
klass 1 de olika moment som hon planerat. Dessa foljde exempelvis
monstret eget arbete, gemensamt arbete, dvning av karaktaren “lek”,
genomgang och eget arbete. I Safiren och Topasen bygger inte
huvuddelen av arbetet pd eget arbete utan pa lararstyrd verksamhet
och undervisning. Léraren leder och eleverna foljer.

Strukturen for hur skolarbetet dr organiserat dr en osynlig ram. Alla
vet vad som giller och vad de har att vinta sig. I Opalen ligger arbetet
framme och det dr bara att ta vid dar man slutade senast. I Rubinen
foljer eleverna sina egna scheman och tar pé lararens uppmaning och
ibland med dennes hjélp fram det material som ar aktuellt for just det
amnet. | Safiren och Topasen talar lararen om vad som ska goras och
hur arbetet ska ske just nu och fram till nista rast. I Ametisten kan
upplidgget av skolarbetet liknas vid en mix av ldrarstyrt och eget
arbete. En del gemensamma genomgangar och samtal genomfors
kombinerat med enskilt arbete enligt den egna veckoplaneringen.

For Britt och Bengt i Safiren respektive Topasen giller samma
regler som for ovriga elever. Den skillnad som &r observerbar vid en
jamforelse med ldrarens forhéllningssitt till 6vriga elever 1 klasserna
ar att Britt och Bengt har mer 6gonkontakt med ldraren och att ldraren
gar forbi dem nigra extra ganger for att se att de forstatt instruktioner
och kommit iging med sitt arbete. I slutet av lektionerna stimmer
Britts larare lite snabbt av med Britt att lektionen géatt bra och att hon
klarat av det som var dverenskommet. Samma gors Bengts larare vid
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det forsta observationstillfillet dd pojkgruppen arbetade sjilvstandigt
och pé egen hand.

Kommunikation och rorelse

Kommunikationen ser lite olika ut 1 de olika undervisningsgrupperna.
Den dr mer eller mindre ldrarstyrd, mer eller mindre spontan och mer
eller mindre initiativfylld. Ulla, ldrare i Opalen, gar balansging i sin
styrning av eleverna och deras arbete. Det 4r minga snabba kast och
Ulla arbetar med att ge tydliga ramar och direktiv samtidigt som hon
forhandlar om innehallet. En elev ringer Ulla d& denne &r sen varvid
hon understryker att han miste komma till skolan just idag for att gora
det prov som utgér underlag for betyget. Samtidigt formulerar hon
detta att eleven ska komma till skolan som ett val som eleven gor. Det
ar inte Ulla som &r grunden for att fa ett betyg utan att eleven kommer
till skolan och gor sitt prov. Eleverna pendlar mellan att ta initiativ,
sitta och védnta pd hjdlp, brusa upp 1 héftiga diskussioner med
varandra, oroligt gd runt och tyst, koncentrerat arbete. Hela tiden
pagar kommunikation och rorelse i rummet, mellan elever och mellan
elever och vuxna.

I Ametisten dr det tyst och lugnt. Eleverna tar i stort sett inga
initiativ till kommunikation med varandra. Inte heller gar de spontant
runt i rummet utan var och en sitter pa sin plats under arbetspassen.
Nar de behover hjélp sitter de tysta med handen uppstriackt. Det ar s
tyst att mitt skrivande pd laptopen hors som knackningar. Kommu-
nikationen utgdr frin ldraren, den ror sig fran ldraren till eleven och
sen tillbaka som ett svar. Eleverna ’pushas” fram i varje del av arbetet
och samvaron. Karin, ldraren 1 Ametisten, arbetar aktivt med att skapa
en varm, tillatande och vidlkomnande atmosfér. Detta forhallningssétt
genomsyrar alla Karins yttranden och handlingar.

I Rubinen &r det ocksd mycket tyst och lugnt samtidigt som det ar
en hel del kommunikation, di sarskilt mellan elever — vuxna och
vuxna — vuxna men i mindre utstrackning mellan elever. Det dr ocksé
mycket rorelse 1 och mellan rummen. Eleverna ror sig for att sitta pé
ritt stdlle for olika arbetsuppgifter och arbetspass. Eller s flyttar de pa
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sig for att fa sitta pd egen hand da de 6nskar mer lugn och ro. Lérarna
ror sig for att vara 1 ritt rum for rétt elever eller for att fraga varandra
om elevernas arbeten eller hdmta négot. Alla vuxna fungerar som
larare och ingen intar en assistentroll. Alla vuxna &r inte lararutbildade
men ldser da for att komplettera for att bli lararbehoriga.

I Safiren och Topasen é&r arbetet upplagt som traditionellt
skolarbete. Lirarna laser upp klassrummen nér eleverna ska komma in
och startar lektionerna med information, genomgangar och riktlinjer
for det kommande arbetspasset. Vid observationstillfallena varvade
Bibbi, Safirens ldrare, gemensamma samtal och genomgingar med
enskilt arbete och ibland ocksa lekfulla 6vningar som avbrott fran allt
stillsittande i1 bankarna. Mina kommunikationskartor visar att endast
ett fatal elever ar aktiva och racker upp handen och vill svara pé fragor
eller sdga nagot under de gemensamma stunderna. Ett fatal yttrar sig
flera gdnger medan majoriteten inte yttrar sig alls. Samtidigt r det en
handfull elever som viskar eller sdger saker till varandra eller siager
nagot rakt ut 1 luften. Safirens och Topasens klassrum ar fyllda av
elever och deras bankar si det finns inte mycket plats for att rora sig.
Béada klassrummen fungerar begriansande. De tilldter inte rorelse eller
moblering med gruppbord. De tre olika observationstillfillena 1
Topasen uppvisade sinsemellan helt olika situationer som var och en
fungerade utmarkt. Dessa rorde sig vid forsta tillfallet om eget arbete
enligt en planering for halva klassen d4 den andra halvan hade
“tjejsnack”, andra tillfdllet om en gemensam pedagogisk matematik-
dialog och vid det tredje tillfdllet att lyssna pa en vuxens berittande
om jultraditioner. Eleverna behérskade samtliga tre arbetsformer.

Det dr stor skillnad mellan hur grupperna fungerar, hur de arbetar,
ror sig 1 rummet, kommunicerar och hur lirarna planerar och leder
arbetet med skoluppgifterna. Vi ser exempel pa hur flera faktorer
paverkar. Rorelse och kommunikation begrinsas och/eller mojliggors
av exempelvis lokalernas utformning och storlek, elevgruppernas
storlek och sammansittning, individernas forutsittningar, egenheter
och personlighet, ldararnas utbildning, visioner och tankar om eleverna
och skolarbetet.
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Jag gér ocksa tillbaka till mina anteckningar for att se om de elever
jag intervjuat pa nagot sétt urskiljer sig jamfort med sina kamrater och
finner att de inte gor det. Bengt 1 Topasen varken yttrade sig eller
rorde pa sig mer eller annorlunda @n vad Gvriga elever gjorde under
nagot av observationstillfdllena. Hade jag inte intervjuat honom sé
hade jag aldrig lagt mérke till honom. Samma sak géller for Britt 1
Safiren med den lilla skillnaden att hon vid samtliga observations-
tillfallen tog initiativ till enskild kontakt med ldraren i1 slutet av
lektionerna. Hon visade att hon hade ett uttalat behov av att fa en
enskild bekriftelse av sin ldrare 1 form av ett litet informellt samtal
innan hon gick ut pd rast eller till nista aktivitet. Ovriga fem
informanter kommunicerade och rérde péd sig 1 samma utstrackning
som sina kamrater 1 den sdrskilda undervisningsgruppen.

Arbetsmaterial och pedagogisk hjdlp

Exemplen pé& arbetsmaterial stricker sig fran konventionella
arbetsbocker 1 basdmnena och gemensamma bdcker att ldsa ur dver
samtal 1 grupp till gemensamma pedagogiska dialoger med syfte att
genomlysa ett visst delmoment. Varje grupp/klass har sin inriktning pa
material och sina rutiner. Arbetet for eleverna 1 de sérskilda undervis-
ningsgrupperna dr starkt inriktat pa att uppna godként i1 svenska,
engelska och matematik. Materialet som anvédnds ar frimst olika
arbetsbocker 1 dessa amnen. Den hjélp eleverna fér ar att ldraren satter
sig ner och forklarar det eleven inte forstar. Eleven arbetar enskilt tills
denne “’kor fast” och far da hjilp av lararen som gér runt, runt bland
eleverna och forklarar enskilt. S& ser ldrarhjdlpen ut 1 samtliga
grupper. Eleverna hjélper ytterst sédllan varandra ndr de kor fast.
Lararna forklarar detta med att eleverna arbetar med olika Gvningar
och att de inte kan sd mycket att de upplever att de fir hjilp av
varandra. Att friga ldraren dr ocksa ett sitt att kommunicera och fa
dennes bekriftelse. Eleverna 1 de sérskilda undervisningsgrupperna
har stort behov av bekréftelse frdn de vuxna.

Opalens arbete byggde 1 stort sett helt pa att eleverna arbetade 1
arbetsbocker. Arbetsbocker ingar vanligtvis 1 serier ddr den foOrsta
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byggs pd med en andra och en tredje osv. Nar en arbetsbok ar klar
fortsdtter eleven helt enkelt med nista arbetsbok. Opalens elever
arbetade 1 arbetsbocker utifrdn sina forkunskaper och sin élder.
Eleverna var helt instillda pa att skolarbete var liktydigt med att lara
sig det som de trdnade 1 dessa arbetsbocker. Liraren papekade att en
fordel med detta arbetssitt var att eleverna alltid visste vad de skulle
arbeta med, nér de trottnade pé ett moment kunde de sjdlva byta till ett
annat och nér de kom sent eller varit borta visste de dnd var de skulle
fortsitta sitt arbete. Arbetsbockerna ger forutsdgbarhet. Ulla, Opalens
larare, Onskade att de kunde arbeta mer praktiskt och laborativt dn vad
de nu gjorde. Detta begrinsades dock av tillgang till exempelvis
slojdsal. Ulla undervisar 1 de flesta av de d&mnen som eleverna ldser
och denna undervisning sker i deras hemvistklassrum. Amnen som
teknik, no, idrott 4ger rum med andra larare 1 andra lokaler.

Rubinens arbete liknar mycket arbetet i Opalen med mycket eget
arbete 1 arbetsbocker 1 dmnena svenska, engelska och matematik.
Arbetsbockerna kompletteras ocksd av en del kopierat material.
Eleverna har en individuell planering och den arbetar de efter.
Rubinens ldrare har ansvar for olika &mnen och eleverna vénder sig 1
forsta hand till den &mnesansvariga lararen nir de har fragor. Ibland
ndr de fragar “fel” ldrare gar denne i sin tur och fragar den dmnes-
ansvarige. | klassrummen finns ocksd en del material for konkreti-
sering som exempelvis sedlar och mynt. Aven hir gir eleverna i vig
for undervisning 1 exempelvis idrott och hemkunskap.

Ametisten anvénder lite olika bocker men ocksd tidningsartiklar 1
undervisningen kompletterat med de vanliga arbetsbockerna. Eleverna
arbetar vid datorn enligt ett uppgjort schema. Det som skiljer ut
Ametisten dr att eleverna ’pushas” att ta egna initiativ. De arbetar med
uppgifter som att vilja, ldsa och sammanfatta korta artiklar och
tidningsnotiser som sedan redovisas for kamraterna. Vid redovis-
ningen repeteras vikten av att tala tydligt, visa eventuell bild for
ahorarna, inte ldsa innantill och skriva upp nya eller svéara ord. Vid
arbetet med svenska forfattare fir eleverna uppgiften att sjilva vélja
en forfattare som de den niarmsta tiden ska studera. Att gora val ar har
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en del av det som eleverna forvintas ldra sig i1 skolarbetet. Likasa
tranar de pa att tala med varandra och redovisa for varandra. Dessa
moment kan liknas vid uttalade inslag av social traning 1 skolarbetet.

Safiren och Topasen skiljer sig frén de sirskilda undervisnings-
grupperna. Hiar uppmanas och forvintas eleverna ta hjilp av och fraga
varandra. Detta underléttas av att de arbetar mer med samma moment
men ocksa av att de 4r s& ménga att lararen helt enkelt inte hinner runt
och hjdlpa dem som behdver det. Spridningen mellan eleverna ser ut
att vara lika stor som 1 de sidrskilda undervisningsgrupperna. Skill-
naden &r att klasserna Safiren och Topasen 1 sig mer fungerar som en
ram och ett stod for de enskilda individerna. Exempel pa hjélp ar hér
lararens genomgéingar och forklaringar, dels for hela klassen, dels
enskilt, de gemensamma pedagogiska matematiksamtal som fordes
samt andra gemensamma samtal och diskussioner som genomfordes. I
matematik rdknas det ocksa som hjilp att eleverna ar nivagrupperade
1 bas-, mellan- och fordjupningsgrupp. Detta menar man ger mer
homogena grupper som gor det lattare for ldraren att ge samtliga
elever en undervisning som dr mer anpassad till var och en utifran
material som anvéinds och de krav lararen stiller pd sin elevgrupp.
Britt och Bengt anvinde vid observationstillfdllet samma material som
sina klasskamrater i respektive grupp.

Om ’pedagogisk hjilp” tycker jag ...

Intervjufrdgorna ticker samma omrdden men utifrdn tre olika
perspektiv: ldrarnas, elevernas och fordldrarnas. Intervjusvaren ger
enskilda individers asikter om och upplevelser av fragor som relaterar
till pedagogisk hjidlp och stdd pa olika sitt. Det gar inte att genera-
lisera svaren eftersom det dr f4 informanter 1 varje grupp. Resultatet
ska 1 stillet ses som ern mojlig bild av hur informanterna ser pa
sdrskilda undervisningsgrupper ur olika aspekter, pedagogisk hjilp
och st6d, mél for undervisningen och vad som &r viktigt for framtiden.

Alla namn pa elever, fordldrar och ldrare dr fingerade. Karin, lirare
1 Ametisten, och Olivia, larare 1 Rubinen, har tva elever var som deltar
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1 studien. Anledningen é&r att deras grupper var storre och omfattade

fler elever dn Opalen.

Tabell 5. Namn pa elever, respektive forilder och lidrare i varje grupp

Elevnamn | Fordlders namn | Lararens namn Gruppnamn
Olga Tilda Olivia Rubinen
Kajsa Ebba Karin Ametisten
Ulf Maja Ulla Opalen

Olle Set Karin Ametisten
Tom Agnes Olivia Rubinen
Britt Hilda Bibbi Safiren
Bengt Per Berit Topasen

I tabell nr 5 framgér det vilken elev som hor till vilken forilder, l4rare
respektive grupp.

Redovisningarna av intervjusvaren frdn varje grupp, dvs. ldrare,
fordldrar och elever, borjar med en presentation av informanterna.

Ldrarna svarar...

De fem ldrarnas utbildningsbakgrund &ar hogst skiftande. Klassldrarna
ar utbildade klassldrare; den ena har en folkskolldrarutbildning fran
1960-talet, den andra ar “tidigareldrare” med inriktning pi svenska,
SO4 och idrott fran 1990-talet. “Tidigareldraren” har ocksd en
kompletterande matematikutbildning omfattande 5 poédng inriktad pé
matematiksvarigheter. De tre ldrarna 1 de sérskilda undervisnings-
grupperna hade utbildat sig till ldrare under sin tid i yrket. Ulla,
Opalens ldrare, var frdn borjan driftsingenjéor och boérjade som
obehorig larare for ca 17 é&r sen for att fortsdtta med en behorighets-
grundande ldrarutbildning for ldrare 4-9 med inriktning matematik/

42 SO betyder samhillsorienterande dmnen.

98



Héagnesten: Diagnos i skolan — pedagogiska insatser IOL/Forskning nr 41

NO4. Slutligen utbildade sig Ulla 2003 ocksa till specialpedagog.
Karin, Ametistens ldrare, dr i botten barnskdtare som gick vidare-
utbildning pa vardhogskolan och sen utbildade sig vidare for sir-
skolan, forst med inriktning pd svenska, sen matematik. Karin har
arbetat ungefar 10 ar som ldrare. Olivia, Rubinens ldrare, dr ocksa
barnskotare 1 botten med vidareutbildningar i beteendevetenskap, 1ds-
och skrivinldrning, svenska som andra sprik och pedagogik. Olivia
har arbetat med elever 1 behov av sérskilt stod 1 20 &r.

Lararna dr kluvna till nyttan med sérskilda undervisningsgrupper
och understryker att det ar ett stort steg att g over till en sddan grupp.
De ser bade fordelar och nackdelar med dessa grupper. Fordelarna
anser de vara det mindre sammanhanget med férre elever vilket ger
storre larartidthet och mer tid och utrymme for varje enskild individ.
Nackdelarna de for fram &r att det inte dr positivt for eleverna att
plockas ut ur sina klasser da detta dr en bekriftelse pa att de inte &r
onskade och inte klarar det som “vanliga” elever klarar. En annan
nackdel som framfors &r att det inte dr bra att placera ihop elever med
samma problem.

Inte bra att placera ihop elever med samma problem. De triggar varandra.
Krévs storre bredd pa problematik i gruppen och inte alla oroliga och okon-
centrerade i samma grupp. (Ulla, Opalen)

Isolerar man dem och gor dem till kufar och udda sé blir de det man gor
dem till och det blir svart att fa tillbaka dem i vanliga sammanhang. (Olivia,
Rubinen)

Alla ldrarna talar om vikten av att fa delta i skolarbete 1 vanlig klass.
De tva klassldrarna i1 vanliga klasser onskar att det fanns mgjlighet att
hjdlpa elever som har stora svarigheter inom ramen for arbetet i den
vanliga klassen. De tre SU-gruppslédrarna talar om vikten av att fa ga
ut 1 vanlig klass 1 de @mnen eleven klarar for att & bekriftelse pa att
de klarar det samt mer stimulans.

Jag tror pd mindre normalklasser som grund. 10-15 elever dr min 6nskan. I
de grupper vi gjort i exempelvis matematik drar de ner varandra, de sporrar

43 NO betyder naturorienterande dmnen.
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inte varandra. De duktiga kan sporra kamrater i en blandad grupp. (Bibbi,
Safiren)

Det finns mgjlighet att ga in och slussa in i vanlig klass om de utvecklas vil.
(Karin, Ametisten)

[...] arbetet utgér fran elevens behov. Sa mycket vanlig skola som mojligt.
Alla véra elever har en klass som de tillhor [...] En del elever gar ut i det
mesta, en del bara i ndgot &mne, nigon inte alls. (Olivia, Rubinen)

P4 fragan om fordelarna med att gd i en sédrskild undervisningsgrupp
ger samtliga ldrare 1 stort sett samma svar med ndgra individuella
variationer. De talar om fordelen med att vara férre elever vilket ger
var och en mer tid med lararen och storre mojlighet att ”synas”™ och bli
sedd. Generella pedagogiska vinster dr anpassade studiegangar som
medfor att de kan arbeta pd sin egen niva, med olika material och i sin
egen takt. Bibbi och Berit som har vanliga grundskoleklasser tar upp
klassldararnas hért belastade arbetssituation med krav pé att hinna en
mingd kringsysslor som ror bdde stort och smétt som att sdtta pa
plaster, dokumentera och gora uppfoljningar. Detta kombinerat med
att fordldrarna har mindre tid idag ger en stressande arbetssituation.

Virst dr dokumentation, uppfoljning, kringarbetet, rapport ar stressande.
Mer stressande idag att vara ldrare. Hemmet har inte tid idag att lyssna. (Be-
rit, Topasen)

Det ska finnas en annan fysisk person som kan ta alla "’kringsysslor” (plés-
ter, uppmarksamhet, bekréftelse). Detta kan var ndgon annan och behdver
inte vara ldraren. Idag ar det mycket som hamnar péd klasslararen. (Bibbi,
Safiren)

Liararna 1 de sérskilda undervisningsgrupperna lyfter fram den vanliga

skolans problem med elevsyn.

Idag dr det bara eleven som &r problemet. Inga alternativ sa linge vi har be-
fintlig elevsyn. Vi tittar bara pd eleven som ett fel med diagnoser... (Ulla,
Opalen)

Man ger inte alla forutsdttningar att klara ett storre sammanhang. Man vill
ha bort elever ur det stora sammanhanget. Man har manga elever, har gamla
tankebanor, skolan ska inte fordndras, orkar inte ta sig an det arbetet. (Oli-
via, Rubinen)

100



Héagnesten: Diagnos i skolan — pedagogiska insatser IOL/Forskning nr 41

De understryker ocksa sina elevers mycket olika och specifika behov
dels ur ett individuellt perspektiv, dels med hansyn till att olika
sdrskilda undervisningsgrupper inriktar sig pa olika problematik.

Vi kan inte hjdlpa alla. Barn med ADHD och starka autistiska drag far illa
hér. (Olivia, Rubinen)

De dr utredda och de ar ojdmna i sin utvecklingsniva. [...] Eleverna har inte
mycket egen motor. Det dr den vuxne som dr motor. De &r initiativlosa. [...]
De klarar inte for mycket information. (Karin, Ametisten)

Elevers sjédlvbild dr ett annat centralt tema 1 de sérskilda undervis-
ningsgrupperna. De tre ldrarna 1 smigrupperna kommer alla in pé att

de arbetar med att bygga upp sjdlvkinsla och sjalvbild hos eleverna.

Vi arbetar med att bygga pa den positiva sjdlvkidnslan och forbattra sjalvbil-
den. (Ulla, Opalen)

Naér vi lamnar eleverna frén oss ska de ha bra sjalvfortroende trots att de inte
har natt de nationella malen. (Olivia, Rubinen)

Nér lararna 1 de tva vanliga klasserna ska beskriva hur eleverna blir
hjédlpta av att gd 1 en sidrskild undervisningsgrupp sd har de tvé
klassldrarna inga egna erfarenheter av att undervisa 1 sirskild under-
visningsgrupp utan svarar utifrdn hur de forestiller sig att eleverna blir
hjdlpta. Den ena hidnvisar till att hon med aren blivit varse hur
begriansade mgjligheterna egentligen dr att anpassa forhallandena och
att hon inte tror pd att koncentrera elever med likartad problematik i
en grupp. Den andra siger:

Kunskapsmaéssigt blir de hjélpta. Det maste de bli i en mindre grupp och av
att fa arbeta 1 sin egen takt. (Berit, Topasen)

De Ovriga tre ldrarna gar in pd individuella anpassningar som kompen-
serande hjdlpmedel, att minska kurserna och antal @mnen samt att
undervisa utifran var eleven befinner sig och dennes forutsittningar.
En av ldrarna understryker att det &r orealistiskt att tro att eleverna ska
lasa ikapp vad de tidigare forlorat.
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Vitsen att klara fortsatt skolgdng uppfylls inte, de har tappat for mycket.
(Ulla, Opalen)

Eleverna fragar i forsta hand lararen ndr de behover hjélp. Att frdga
lararen dr ocksd en mgjlighet att f& kontakt med och bekriftelse av
denne. En annan orsak till att eleverna fragar lararen sigs vara att de
befinner sig pa sé olika niva sa att det inte fungerar att frdga varandra.
Rubinens organisation med @mnesansvariga larare medfor att eleverna
1 forsta hand ska fraga den dmnesansvariga ldararen. Nackdelen ar att
lararna inte far samma helhetsbild.

Jag skulle vilja se alla bitar for att se svarigheterna. (Olivia, Rubinen)

Lararnas mal med sin verksamhet dr for samtliga dels kunskapsmaélen
och dé specifikt de som géller basdmnena, dels mer socialt inriktade
mal som berOr attityder och ansvarstagande. En klassldrare stravar
efter att eleverna ocksd ska kidnna sig ndjda med sitt eget arbete.
Lararna 1 de sidrskilda undervisningsgrupperna talar alla om att
eleverna ska bli godkénda 1 basdmnena utdver stravansmalen med att
eleverna exempelvis ska utveckla lusten att ldra, ta ansvar for sin

kunskap och kunskapsinhdmtning samt bli sjdlvgéende 1 arbetet.

Att f4 dem pa niva G! F& dem arbetsvilliga. (Karin, Ametisten)

Infér framtiden och fortsatta studier anser alla ldrarna att den enskilda
elevens sjalvfortroende ar viktigt. Detta uttrycks med att eleven ska
vara kritisk till det som star 1 bocker, ska kénna att denne duger som
han/hon &r och ”Att de ser att de kan en massa och inte bara kan
strula” (Ulla, Opalen). Annat viktigt d&r samarbete, kamratrelationer
och anpassning.

Att bli en del i samhillet med deras framtidsdrommer om att gifta sig, kopa

hus osv. Jag onskar att det kunde bli som i1 programmet ”En annan del i Ko6-

ping”. Att fa vara en del i samhéllet pa mina fOrutsdttningar och villkor.
(Olivia, Rubinen)
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Sammanfattning av ldrarnas svar

De fem ldrarna ar alla kluvna infor sirskilda undervisningsgrupper. De
understryker att det dr ett stort steg att ta for eleven och dennes familj.
Fordelarna dr det mindre sammanhanget med farre elever som betyder
en storre ldrartithet med mer tid och utrymme for var och en. Andra
generella pedagogiska vinster dr mdjligheten att anpassa enskilda
elevers studier efter dennes fOrutséttningar. Lararna fokuserar mojlig-
heterna att ge pedagogisk hjdlp och understryker vikten av att elever
far delta 1 undervisning i1 en vanlig stor klass di detta ger mer
stimulans men ocksd innebédr en bekriftelse pa att vara accepterad.
Klassldararna 1 Safiren och Topasen lyfter dels den allt storre arbets-
belastningen med en méngd kringsysslor som ett hinder att hinna och
orka med alla elever men ocksd att fordldrar idag har mindre tid att
dgna sig at sina barn. Detta 0kar ocksad kraven pa ldrarna att se och
bekrifta barnen. Lararna i1 de sdrskilda undervisningsgrupperna under-
stryker att skolans elevsyn ér ett problem. Fokus ligger alltfor ofta pa
eleven som ett problem med ett antal brister som helst ska dtgédrdas av
nagon annan 1 ndgot annat sammanhang. Ingen av ldrarna tror
egentligen pé att koncentrera elever med likartad problematik i samma
grupp dé eleverna behdver stimulansen av andra elever som fungerar
som forebild och motor 1 skolarbetet. Sociala aspekter som ldrarna
lyfter ar exempelvis vikten av att arbeta med elevers sjdlvbild,
formaga att samarbeta och utveckla goda kamratrelationer, lira sig ta
ansvar men ocksé att kdnna sig n6jd med sig sjdlva och vad de gjort.

Fordldrarna svarar...

Det som fick samtliga fordldrar att vdlja ett skolbyte till sdrskild
undervisningsgrupp var att de alla befann sig 1 ett akut lage. I prak-
tiken fanns inga alternativ for ndgon av familjerna. Ingen hade heller
ndgra mojligheter att vilja mellan grupper med olika inriktning eller
pa olika stillen. Nigon ur skolledningen foreslog gruppen. Ett av
barnen borjade redan som liten pa “specialdagis” och har gitt i
sarskild undervisningsgrupp sedan dess. Ett annat barn gick i en
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sarskild undervisningsgrupp som lades ner varfor det var naturligt att

vilja aktuell grupp som ocksa ldg nidra hemmet.

Vi fick hem ett papper. Vi hilsade pé en gang. Inga elever var i klassen. Sen
hade vi ett mote snabbt. Sen borjade Ulf dér. (Maja, Opalen)

Det deltog en rektor, en larare frdn X. De berdttade att andra hade varit noj-
da. Sen gick vi dit sjdlva pé besok. (Set, Ametisten)

Vi fick veta pd sommarlovet att hon fatt en plats. Sen var det bara att gi dit
till uppropet. Hon var bara och tittade pé skolgdrden, inga andra forberedel-
ser. Vi hade inget telefonnummer eller nigot. Vi visste inte ens vad klassen
hette. Det var vi fordldrar som tittade pa klassrummet och hon var inte med.
(Tilda, Rubinen)

Proceduren vid Overflyttningen till den sdrskilda undervisnings-
gruppen var likartad for alla. Forst ordnas ett mote av hemskolan om
den erbjudna platsen. Sen besoks den sirskilda undervisningsgruppen.
Oftast dr det fordldrarna som gor besoket och barnet deltar inte i den
hir delen av processen.

Det andra frdgeomrédet som ror olika aspekter pd valet att lata sitt
barn borja 1 en sdrskild undervisningsgrupp uteldmnades vid inter-
vjuerna av de tva fordldrarna med barn 1 ”’stor” klass. Dock tog vi upp
vad alternativen skulle kunna vara till den stora klassen. De ansdg inte
att det fanns ndgra alternativ. Barnet har rétt till den hjidlp som behovs
for att klara sin skolgéng.

Fordldrarna anser inte att den sérskilda undervisningsgruppen 1 sig
ar nagon hjilp eller nigot stod for barnet. I stéllet handlar det om

engagerade vuxna, mycket vuxenhjélp och tita kontakter hem — skola.
Skolboksexempel pa bra bemétande. (Set, Ametisten)

Framforallt dr det en liten grupp med ménga vuxna. Hon behdver enormt
mycket vuxenhjélp. (Tilda, Rubinen)

Foréldrarna till de tva barnen 1 stor” klass tdnker 1 forsta hand pa den
hjdlp deras barn far av ldrarna. Exempel ges pa anpassningar och
hiansyn utifrdn elevens behov. Det ror sig t.ex. om allt frén farre glosor
1 ldxa, ldgre krav, en mindre och individuellt anpassad kurs, ldxan
delas upp enligt principen “firre men oftare”, ldraren sitter bredvid,
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laser hogt for eleven, peppar, intensivtraning i lasning och skrivning
samt arbetar enligt KOMET-metoden44.

Alla barnen vinder sig till ldraren eller ndgon annan vuxen nér de
behover frdga om nagot. Nar ndgot ar svart eller oklart runt hem-
laxorna frdgar barnen sina fordldrar. Ndgon hade ocksa en mormor att
frdga. Ingen ringer kamrater for att friga om léxor.

Han ringer inte kompisar och frdgar och ingen ringer och fragar honom.
(Set, Ametisten)

Kamrater ringer till Kajsa och fragar henne om skolarbetet men hon ringer
aldrig ndgon kamrat. Hon har inte s mycket kontakt med jamnariga. (Ebba,
Ametisten)

Han ringer ddremot aldrig och fragar kamrater. (Agnes, Rubinen)

Begreppet pedagogisk hjdlp och stéd uppfattas och beskrivs av
tordldrarna pé olika sétt. Fordldrarna med barn 1 de sérskilda undervis-
ningsgrupperna tar upp ménga olika saker. En ndmner att dagsformen
ar avgorande, en annan att talbocker har varit 16sningen pa motstdnd
och svérigheter med att ldsa och nigon gér in pd annat material och
ger exempel pd detta. Med annat material syftar fordldrarna pa
talbocker, Daisy-spelare4s, datorprogram som Lexia och arbetsminnes-
trining med RoboMemo#. Aven sociala firdigheter tas upp som att
kunna sdga nej, kunna folja ett veckoschema och att inte jamfora sig
med kamrater.

Den ena av fordldrarna med barn 1 ”’stor” klass menar att skolan inte
har haft nagra forslag att komma med utan hon som mamma har fatt ta
reda pd mycket sjdlv. Detta har hon gjort med hjélp av Internet. Den
andra fordldern ndmner specialpedagogiskt stdd, intensiv lds- och
skrivtraning och KOMET-arbete.

44 KOMET-metoden beskrivs pé: http://www.kometprogrammet.se; himtat 070410.

45 En Daisy-spelare #r en fristdende cd-romspelare som liser upp inliista bocker. Spelaren
har en rad funktioner for att ldsa och navigera i talboken.

46 Mer att lisa om RoboMemo arbetsminnestriining finns pa: <http:/www.cogmed.com>;
hamtat 070410.
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Foraldrarna fir ocksd frdgan vilken hjidlp de anser att deras barn
behover. Har svarar fordldrarna till barn i ’stor” klass med exempel pé
rutiner och forhallningsstt.

Hon behdver tydliga instruktioner, korta instruktioner, mer feedback, korta-
re arbetspass. (Hilda, Safiren)

Kolla att han &r fokuserad och koncentrerad och foljer med. (Per, Topasen)

Forédldrarna anser att den hjélp de far idag ar fullt tillrdcklig och de ér
ndjda med skolans insatser.

Fordldrarna med barn i1 de sérskilda undervisningsgrupperna ger
olika forslag och jag citerar ndgra hir.

Ulf behover hjdlp med att strukturera upp material. (Maja, Opalen)

Sant som han inte har eget intresse av, dir behdver han att man héller ett
Oga pé att han dr kvar sé han inte sitter och tittar upp i taket. Jag hoppas att
de uppfattar att han tittar upp i taket och behover hjéalp. Han véagar inte fraga.
Det krivs att personalen uttalat frdgar om han hort och tagit in informatio-
nen. (Set, Ametisten)

Hon behover hjédlp med relationer och att vara med andra. [...] Hon kan tol-
ka fel det som hinder och sdgs. Hon missuppfattar samtal och medmén-
niskor. Det blir fel da. (Ebba, Ametisten)

Han behover konkreta uppgifter, mycket stod och hjélp. Det &r svart nir det
blir abstrakt och for mycket ord. (Agnes, Rubinen)

Med assistent skulle hon kunna vara med pé ex. musik och pé hennes vill-
kor. Det kanske inte skulle finnas med pa schemat utan nir hon orkar. Nu
sdger hon att hon inte vill gi ut i stor klass. Det skrammer henne att fa ga i
vanlig klass. Hon skulle md bra av att komma ut och f& gora positiva erfa-
renheter. (Tilda, Rubinen)

Fordldrarna ldgger storst tonvikt pé struktur, hjdlp med att halla
koncentrationen, relationer och arbetsuppgifter som &r anpassade till
individen.

Infor framtiden dr det viktigaste att barnen klarar av sitt skolarbete.
Fordldrarna till barnen i1 de sérskilda undervisningsgrupperna tar upp
funderingar runt betydelsen av motivation och val av gymnasielinjer

samt sociala virden som att komma ut bland andra barn och fa
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kamrater. Tvd av barnen é&r sdrskilt intresserade av musik och
fordldrarna har forhoppningar om att det ska gé att hitta en inriktning
pa musik. Att ha ett barn som dr 1 behov av sérskilt stod kan ocksé
manga ganger vara svart och tungt for foraldrar.

Framtiden finns inte d4n. Nu ar det bra hir och sen far vi se hur det blir.
(Ebba, Ametisten)

Vi har fatt kontakter med habiliteringen men hon hor inte dit eftersom att
hon bara har ADHD. (Tilda, Rubinen)

Han har fortfarande vissa problem. Han gir pd ART-programmet. Han gér
enskilt. Det tar mycket energi for oss. (Maja, Opalen)

Avslutningsvis uppmanade jag fordldrarna att sdga sédant som jag inte
fradgat om eller som de vill framhélla, understryka eller f4 sagt av

nagon anledning. En av fordldrarna till barnen 1 ”stor” klass séger:

Skont att det inte blev den andra gruppen pa X som var foreslagen. [...] Han
gor framsteg hela tiden. Han lar utan att veta det sjdlv. Han fragar och da
méirker han att han hidnger med (Per, Topasen)

Den andra forildern onskar att datorerna ska anvindas mer. Ovriga
fordldrar tar upp olika saker som att de kénner sig trygga nir barnet
trivs, att individuella arrangemang och anpassningar har varit bra men
ocksa att det ibland har varit jobbiga ar. Fragan ar 1 vilken utstriack-
ning som skolan dr en sorteringsmaskin?

Onskar att barn som inte orkar strida #nda ges mojlighet att f4 adekvat hjilp.
Léararna behover utbildas s& de kan forsta att dessa barn finns och é&r resurs-
krdvande. Barnen har svart att hivda sig sjdlva. Det far inte bli si att man
slar ut dem frdn samhillet for att skolan inte klarar uppgiften. [...] Idag ar
det (skolan) en sorteringsmaskin. (Maja, Opalen)

Sammanfattning av fordldrarnas svar

Gemensamt for fordldrarna dr att de och deras barn befann sig i en
akut situation och att de inte hade négra valmojligheter. Tillviga-
gingssittet for att fA en plats 1 en sdrskild undervisningsgrupp var
likartat. Det innehdll ett mote med hemskolan dér platsen presen-
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terades varefter fordldern/rarna besokte den sarskilda undervisnings-
gruppen for att slutligen acceptera den foreslagna skolplaceringen.

Fordldrarna med barn i Safiren och Topasen understrok att klassen
var det enda alternativet och att barnet har ritt till den hjdlp det
behover for att klara sin skolgédng. Fordldrarna ger nagra olika
exempel pa hjdlp som deras barn far som: féarre eller mindre lixor,
lararen stéller lagre krav och anpassar barnets studieging till en
mindre kurs eller med annat material, ldraren ldser upp vissa texter for
eleven och erbjuder intensivperioder med fardighetstrdning 1 ldsning
och skrivning. Fordldrarna till barnen 1 Ametisten, Opalen och
Rubinen ndmner bade social trdnig och material. I det forsta fallet kan
det gilla att ldrarna tar hinsyn till barnens dagsform, att de sirskilt
tranar formégan att planera och strukturera sitt arbete och folja ett eget
uppgjort arbetsschema eller att de arbetar med sina sociala relationer
eller att lira sig sidga nej till olika saker. Skolrelaterade exempel &r att
skolan tillhandahéller talbocker, Daisy-spelare, datorprogram eller
arbetsminnestraning med RoboMemo. Alla fordldrar talar ocksd om
hjdlp med att skapa rutiner for skolarbetet och halla koncentrationen
pd uppgifterna. Nuet dr anstringande nog for dessa familjer och
framtiden har de inte tinkt s mycket pa dn. Tankarna handlar om hur
man skapar motivation for att fortséitta pd gymnasiet och att de hoppas
att deras barn ska 4 fler kamrater. Fordldrarna uttalar att de kinner sig
trygga nir skolan fungerar for deras barn och Maja fragar sig om
skolan inte ar en sorteringsmaskin.

Eleverna svarar...

Elevintervjuerna borjade med en uppmaning till att berdtta om vad
som gor att de gér 1 just denna grupp. De anger alla olika behov av
anpassning och stod.

Jag tror att det dr for att jag har svart for att komma igdng och hinger inte
med i ritt tempo. (Tom, Rubinen)

Mina fordldrar tyckte att denna klassen skulle vara bra for mig. Man hinner
med for det gér lite langsammare. (Kajsa, Ametisten)
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Det var sa att jag gick i X, dér fick jag ingen hjilp. Hér ar det béttre. Mer
hjalp. Béttre med mindre klass. (Ulf, Opalen)

Deras svar sdger ocksa en del om hur de upplevde att det var i deras
”gamla” klass/grupp. De ar alla tydliga med att de behdver mycket
hjdlp och flera ar inne pa att de behover mer tid for sitt skolarbete.
Problematiska relationer ar ocksa ett aterkommande dmne. Tre av de
fem eleverna 1 de sérskilda undervisningsgrupperna har gitt 1 mindre
grupper dven tidigare. En kom inte 6verens med sin lirare och trivdes
inte. De andra tva trivdes bra och uppskattade att den “gamla”
gruppen hade firre elever, endast 7-8 elever mot idag 15 elever.

Jag hade kompisar dér men det har jag inte hér. (Olga, Rubinen)

Om det inte dr lugnt blir jag koncentrerad pa de andra kamraterna. (Olle,
Ametisten)

[...] det gick bra dven i den “stora” klassen men jag trivdes béttre i den
mindre gruppen. (Kajsa, Ametisten)

Kajsa har erfarenheter av att ga vissa dmnen 1 ’stor” klass och talar

hir om kéanslor av utanforskap.

Det var lite jobbigt med den vanliga klassen. Man kénde inte alla. Det kén-
des lite ensamt. Det gick bra pd prov men det dr béttre i mindre klass. Jag
var lite utanfor. (Kajsa, Ametisten)

Eleverna trivs och upplever att gruppen édr ett stod for dem.

Forst nér jag kom hit umgicks jag inte alls med de andra. Nu tréffas vi, pra-
tar om hur man ska skota skolan, far hjilp av varandra. Vi pratar om vad
man ska gora for att g& vidare pa gymnasiet. (Ulf, Opalen)

Det kénns tryggt. Bra att inte behova g till olika klasser hela tiden. (Kajsa,
Ametisten)

De ger mig bara grejor som jag kan. [...] Nu arbetar vi pa det att det ska bli
battre och svarare. (Tom, Rubinen)

De tvé eleverna i1 ”stor” klass dr de enda som talar om att kamraterna
hjdlper dem 1 skolarbetet och att de védnder sig med frigor till
kamrater. Bada talar om att de och kamraterna hjédlper varandra”.
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Ingen av eleverna 1 de sdrskilda undervisningsgrupperna talar om att
de i skolarbetet forklarar eller pa annat sitt hjdlper varandra.

Eleverna dr osdkra pa hur de ska beskriva hjilpen som de far. Bengt
och Britt som géir 1 ”stor” klass ndmner bocker inldsta pd CD, sa
kallade Daisybdcker, andra bocker dn vad kamraterna har och grupp-
arbeten. Ovriga nidmner ocksi att lyssna pi bocker, att beriitta for
varandra, att anvidnda dator for att skriva och att de far mindre
och/eller farre laxor.

Det &ar bra om de berittar, forklarar eller visar hur man ska gora. Da forstar
man hur man ska gora. (Kajsa, Ametisten)

Jag ldser helst sjdlv men ndr man lyssnar pad bocker sd kan det vara mer
spannande. Om jag har en bok kan jag ldsa med nér han ocksa laser. (Olle,
Ametisten)

Jag anviénder inte skiva eller band for att lyssna pa bocker. Det dr jobbigt att
lyssna. (Tom, Rubinen)

Som framgér av citaten dr det mycket personligt vad eleverna anser dr
bra hjdlp och inte. Svaren pa vad som &r bést associerar till &mnen
som intresserar dem eller som &r deras basta. En svarar med “mindre

klass, fler vuxna”.

Det ér inte lugnare for vi har ADHD-diagnoser men det dr lugnare énda.
(Ulf, Opalen)

Britt svarar direkt att ”Bést dr att sitta sjdlv. Helst arbetar jag vid
datorn”. Bengt forstar bast som vad han helst gér och svarar med fri
bild och att sitta 1 datasalen. Dér far han forska om hundar, vilket han
vill gora for att veta s& mycket som mdjligt om sin egen hund.

P4 fragan om vad de sjdlva tycker att de behdver svarar Britt igen
med att ”Bast ar att sitta sjdlv”’. Bengt svarar med att han vill ha en
bra bok som &r dventyr, lite busig, ganska rolig” och att han vill friga
sin ldrare om han siger ord rétt. Bengt sdger ocksa att det inte ar svart
att 1asa och ”Om det dr nagot svért sprak fragar jag Berit”.

Ovriga ger lite olika svar pa frigan om vad de sjilva anser att de
behover for hjilp.
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Behover mer hjélp med att koncentrera mig. Jag skulle séga att jag behover
dator och inldsta bocker. (Ulf, Opalen)

Jag lar mig mer av det jag ar intresserad av. (Olle, Ametisten)

Jag vill jobba ldngsamt. (Olga, Rubinen)

Eleverna saknar inte s mycket. De ér 1 stort sett nojda med hur de har
det. Tva svarar “ingenting” och “det #r bra som det dr”. Ovriga gor
uttalanden som:

Mer kompisar. Att & borja pé fritids pa X. (Olga, Rubinen)
Jag onskar mer musik. Det dr roligast. (Tom, Rubinen)

Jag saknar mina gamla kompisar. (Olle, Ametisten)

Samma giller Britt och Bengt. Britt kan inte komma pd nagot hon
saknar och Bengt vill ha fler lektioner i datasalen for att skriva om
hundar.

Infér framtiden och sina fortsatta studier sdger Britt att “matten,
lasningen och skrivningen &r viktigast for framtiden”. Bengt anser att
sprak ar viktigast.

Jag har lite daligt med engelska. Jag vill inte g& om klasser sd jag ska ldsa
mer engelska. [...] Kanske ocksa att stava ritt pa svenska. (Bengt, Topasen)

Négra elever understryker att det dr viktigt med betygen och att fixa”
gymnasiet. En har inte tdnkt pd saken tidigare och en tinker pa att han
vill gd ndgon musiklinje pd gymnasiet for att fa syssla med det han
tycker dr roligt.

Sammanfattning av elevernas svar

Elevernas egen bild av varfor de gar 1 sédrskild undervisningsgrupp
handlar om att de har svarigheter med att komma igéng med arbetet,
att de arbetar for ldngsamt och att de behover mer hjilp med skol-
arbetet pa olika sitt. Fordelarna med att ga 1 en mindre grupp é&r att de
far mer hjilp, att de kédnner alla och att gruppen kdnns som ett stod.
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Nackdelen ér att de oftast har farre kamrater. Ibland har de inga
kamrater alls.

Nér de behover hjilp fragar de alltid en larare eller ndgon annan
vuxen. De har inte tdnkt s4 mycket pd framtiden men de ndmner att
betygen dr viktiga, att de behover bli béttre pa vissa &mnen och att de

vill ”fixa” gymnasiet.

Sammanfattning

Samtliga informanter, lirare, fordldrar och elever, berdr 1 intervjuerna
olika aspekter av individens samspel med miljon samt betydelsen av
personliga forutsdttningar och olika omgivningsfaktorer som paver-
kansfaktorer 1 elevernas skolvardag. Variationen och méangfalden av
behov dr stor nidr man sinsemellan jimfor eleverna som deltar 1
studien likavil som grupperna som eleverna tillhor.

Individuella forutsittningar, behov och faktorer som ndmns ar i
korthet:

Arbetstakt

Y

Koncentrationsformaga

Lias- och skrivsvarigheter

Brister i arbetsminne

Behov av konkretisering

Sjalvbild

Sjalvfortroende

Social forméga

Relationer till kamrater och andra 1 omgivningen
Motivation

Behov av stdd och hjélp

vV vV ¥V ¥V VvV VY V V VY V V

Dagsformens betydelse
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Exempel pé faktorer och forhédllanden 1 miljon och omgivningen som
behover relateras till och/eller anpassas till individens behov sdgs

vara.:

Krav

Struktur

Stimulans

Lugn och arbetsro

Gruppstorlek

Tillhorighet till en vanlig klass
Hjélpmedel

Anpassade studiegdngar

Elev- och médnniskosyn
Forvéntningar pé att kunna lasa ikapp
Attityder och forhallningssitt

Tid och vilja till kontakt hem — skola

Virderingar

YV V VYV ¥V ¥V VY ¥V V¥V VY V V VY V V

Lokalers utformning

Nagra elever arbetar ldngsamt och behdver avsevirt mer tid dn vad
som &r forvéntat, ndgra andra elever behdver den stimulans som en
stor klass ger. Nagra visar sina svarigheter med koncentrationen
genom att stindigt vara 1 rorelse och andra sitter alldeles stilla och
tysta och tittar upp 1 taket nir de drommer sig bort fran skolarbetet.
Vissa behover ledning och styrning, andra utrymme for egna beslut.
Ménga har stora svérigheter med att 1dsa och skriva, andra tycker inte
att det ar det minsta svért. De som har svarigheter anvénder talbdcker
och Daisy-spelare, samtidigt upplever nagon att det ar alldeles for
trottsamt att sitta och lyssna pa bocker och liaser hellre sjélv trots att
det gér langsamt och ar motigt. Material for konkretisering av
matematikuppgifter kan vara till hjilp for vissa men upplevs av andra
som barnsligt. Motivation dr en gdva som inte dr alla given. Nagra
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arbetar sndllt pd 1 sina arbetsbocker, andra gor just ingenting.
Individens formaga i relationer och olika sociala sammanhang é&r
grunden till hur den enskilda upplever kamrater och vuxna i sin
omgivning. Nagra brusar ldtt upp och sldnger sig in 1 hétska
diskussioner med kamrater och vuxna, andra svarar knappt pa tilltal.
En del arbetar med att ldra sig sdga nej i olika sammanhang, andra
Ovar sig pa att ta for sig. Médnga dr beroende av sin dagsform for hur
livet ska te sig just den dagen. Det de delar med varandra ir ett stort
behov av ett individuellt bemdtande.

Det ar svirt att sammanfatta informanternas upplevelser pa ett
overgripande och generellt plan. Variationen mellan individerna i
studien dr alltfor stor for att 1ata sig sammanforas till en gemensam
bild. Det dr inte heller mojligt att méla upp avgransade bilder av varje
enskild undervisningsgrupp dd individerna i dessa inte heller utgor
homogena grupper eller enkla kategorier. Genom att behalla bilden av
de till synes spretiga behoven hos alla enskilda individer blir det 1
stillet mojligt att vidga bilden av dessa for att sedan kunna g vidare
och s6ka mgjliga 16sningar. Det dr helt enkelt n6dvandigt att arbeta
vidare med att ta fram olika tolkningar som 1 sin tur kan relateras till
varandra 1 en kritisk granskning. Informanternas svar ger flera mojliga
bilder av hur eleverna i dessa undervisningsgrupper har det pa gott
och ont. Dessa mdgjliga bilder kan anvdndas som bakgrunds-
beskrivningar for att begripliggora variationen och méngfalden som
visat sig 1 denna pilotstudie och relatera den till grundskolans stora
utmaning att kunna mota och réacka till for alla barn.

Sjalvskattning

Forst redovisas sjdlvskattningsmaterialets fem olika fragomraden var
for sig. Darefter diskuterar jag mer generellt likheter och skillnader 1
sjalvskattning ur olika aspekter i en sammanfattning av resultat-
redovisningen. Fragorna har tilldelats ett virde mellan 1 och 4 dar

1 representerar ett negativt och 4 ett positivt svar. Diagrammen aterger
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medelvarden for hur grupperna har svarat. De enskilda frdgorna finns
att lasa 1 bilaga 3.

Skolan allmant

De allménna frdgorna om skolan speglar individens kénslor infor
skolan. Det handlar om att vara dngslig, rddd, orolig eller vilja sluta
skolan. Kénslor som anger graden av vélbefinnande och trivsel i
skolan.

Tabell 6. Diagram dver fragor som ror skolan allmént.

Frageomradet &r: "Skolan allmant”

3,5
3 i
2,5
OFraga 13.
2 B Fraga 21.
Ofraga 30.
1,5 + —
1 n
0,5
0

Ametisten Opalen Rubinen Safiren Topasen

Starkast onskan att fi sluta skolan finns bland eleverna 1 Opalen f6ljt
av Ametisten. Mest oroliga for att ga till skolan &r ddaremot eleverna i
Rubinen. Minst oroliga och dngsliga i skolan ér eleverna i Ametisten.

Skolarbetet allmdint

Frdgorna inom detta allmdnna omréde for skolarbetet handlar om 1
vilken utstrickning individen tycker om att beritta saker 1 klassen,
visa upp egna arbeten, svara pa frigor, hur svart man upplever
skolarbetet, om man fér tillrdckligt med hjdlp och hur man tror att
lararen tycker att det gér 1 skolan. Frigorna indikerar 1 vilken utstrack-
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ning den enskilda eleven vill vara aktiv pa lektionerna och hur denne

upplever sina prestationer och sig sjilv 1 inldrningssituationer.

Tabell 7. Diagram over fragor som ror skolarbetet i allméinhet.

Frageomradet ar: Skolarbetet allméant.

3,5
3 OFraga 2.
W Fraga 5.
2,5 4 .
Ofraga 12.
9 OFraga 15.
W fraga 22.
15 1 || || || || | | |OFraga 23.
B Fraga 25.
1 OFraga 28.
0,5
o H L

Ametisten Opalen Rubinen Safiren Topasen

Opalen ligger lagt pa samtliga fragor utom fraga 5 dir det hoga vérdet
betyder att eleverna genomgéaende har svarat att de inte vill att ldraren
ska hjédlpa dem mer. De tycker med andra ord att lararen hjalper dem 1
tillrdcklig omfattning. De l14ga véirdena pa fraga 12 anger att eleverna
inte tycker att de far for latta arbetsuppgifter i skolan. Ametisten &r de
som helst vill beritta saker 1 klassen och som gédrna svarar pé fragor.
De som &r mest bendgna att visa for kamraterna vad man gjort &r
Safiren och Topasen. Eleverna i Ametisten, Safiren och Topasen &r de
som har den mest positiva bilden av hur de klarar sig i skolan. Nar det
kommer till beddmningen av hur de tror att lararen tycker att det gér
for dem 1 skolan sa har eleverna i Topasen mest positiva forviantningar
pa ldrarens omdome. Topasen foljs av Safiren och Ametisten.
Eleverna 1 Opalen dr minst bendgna att tro att ldraren tycker att de
klarar sig bra (frdga 28) och har med frdgans genomsnittsvirde 2,3
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lagst viarde pa denna friga. Detta kan jamforas med 3,6 for Ametisten
och 3,4 for Safiren.

Skolarbetet dmnesspecifikt

Tre av de fem fradgorna dr positivt formulerade och tva negativt.
Fréagorna ar pastienden om att det &r latt att 1dsa, jag ar bra pi att rita
och skriver fint. Sen foljer pastienden om att jag tycker att det dr svért
att fa rétt svar pd matteuppgifter respektive stava ritt. Lésa, rita, skriva
fint, rdkna och stava ritt ar alla klassiska skolarbetsuppgifter som

elever 1 grundskolan dagligen sysslar med.

Tabell 8. Diagram som ror fragor for Amnesspecifika delar av skolarbetet.

Frageomradet ar: Skolarbetet &mnesspecifikt.
4
3,5 H] » ]
3 1 —l ]
2,5 OFraga 1.
B Fraga 4.
2 OFraga 11.
OFraga 19.
1,5 1 W Fraga 27.
1 i
0,5 1
0
Ametisten Opalen Rubinen Safiren Topasen

Topasen dr de som kénner sig sikrast pa att 14sa. Ametisten tycker att
det dr latt att 1dsa och att de &r bra pd att rita. Mest kritiska till hur de
skriver d4r Opalen och Ametisten. Opalen finner réttstavningen svarast
av grupperna medan Ametisten upplever matten som svarast.

Opalen har en negativ instillning till sig sjdlva nér det géller hur de
ritar och stavar. Opalen och Ametisten uppvisar storst skillnad 1
sjalvskattning mellan hur de ritar och skriver.
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Kamratrelationer

Kamratrelationer handlar hir om att bli retad, att uppleva sig omtyckt
eller vara sedd som “kndpp”, f4 vara med och bestdmma, bli utpekad
vid brak, f& leka och/eller arbeta ensam och bli utsatt for trdkningar.
Faktorer som anger i1 vilken utstrickning individen inkluderas 1
gruppens sociala liv men ocksa arbetsgemenskapen.

Tabell 9. Diagram som ror fragor for kamratrelationer.

Frageomradet ar: Kamratrelationer.

35 H OFraga 3.
3 | B Fraga 6.
OFraga 8.
2,5 1 OFraga 9.
5 W fraga 10.
OFraga 14.
1,5 1 B Fraga 17.
OFraga 24.
i W Fraga 26.
0,5 - Efraga 29.
oH

Ametisten Opalen Rubinen Safiren Topasen

De forhédllandevis hoga staplarna anger dverlag ganska positiva virden
pa de fragor som har med kamratrelationer att gora. Rubinen tétt foljt
av Opalen har lagst virden péd fragorna 26 och 29 om de tror att de
andra 1 klassen vill leka med dem och/eller arbeta tillsammans med
dem. Eleverna 1 dessa grupper har lagst forvdntan pa att ovriga i deras
klass efterfrdgar dem. Rubinen &r ocksd de som 1 storst utstrickning
anser att de inte far vara med och bestimma vad som ska goras.
Ametisten har uppnétt hogst virden for fragorna 10 och 14 som
handlar om att kénna sig vilkommen och sdker. De har full pott pa att
ingen &r elak mot dem pd vidg hem frdn skolan och néstan lika bra pa
att de inte dr ensamma pi rasterna. Aven Safiren och Topasen
upplever att ingen dr elak mot dem pé vig hem fran skolan. Topasen
har genomgéaende hdga vérden pa alla frdgor om kamratrelationer.
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Annat

Annat-fragorna handlar om att trivas med sig sjilv, kdnna att man
duger och tycka om att prata med vuxna.

Tabell 10. Diagram for fragor som ror ”annat”.

Frageomradet ar: Annat

3,5 1 |
3 -
25+ — —— 1 | |OFraga?7.
9 B Fraga 16.
OFraga 18.
1,5 1 OFraga 20.
1 n
0,5 1 — — — — —
0

Ametisten Opalen Rubinen Safiren Topasen

I Opalen ér alla ndjda med sig sjdlva och ingen vill vara ndgon annan!
Eleverna 1 dvriga grupper ir 1 stort sett ndjda med vem de dr och har
inte heller ndgon hogre onskan att se annorlunda ut. Alla tror i stort
sett att fordldrarna tycker att de dr bra som de dr. Hér dr det fraga 20
som sticker ut mest. Frdga 20 handlar om 1 vilken utstrackning man
tycker om att prata med vuxna. Rubinen 4r de som minst gérna pratar
med vuxna.

Sammanfattning

Safiren och Topasen ér tva vanliga grundskoleklasser, rskurs 4 och 5.
Deras svar péa de allmidnna fragorna ligger hogt och utmairker sig inte
jamfort med de sdrskilda undervisningsgrupperna. Anmérkningsvért
ar dock att det finns sa pass unga elever som har svarat att de dnskar
att de kunde fa sluta skolan. Detta dr en vanligare onskan bland aldre

elever. Eleverna i Safiren och Topasen &dr ocksd de som har den mest
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positiva bilden av hur de klarar sig. De tror att lararen tycker att de
klarar sig bra i1 skolan och de visar girna upp sina arbeten for
kamraterna. Topasen dr mer positiva dn Safiren till sin formaga att lira
och komma ihdg vad de lart sig. I Safiren dr det lika manga som
tycker att de far for latta uppgifter att arbeta med som att de inte far
det. Topasens elever kidnner sig ndgot sikrare dn Safirens pa att ldsa.
P4 frdgorna som ror skolarbetet &mnesspecifikt ligger Topasens svar
endast ndgot mer positivt dn Safiren. Bdda klasserna dr i grunden
positiva till hur det gar i skolan. Skillnaden mellan Safiren och
Topasen dr storre for de frdgor som giller kamratrelationer. Hér ligger
Topasen hogre pd samtliga tio fragor. Inom det sista fragomréadet
sticker frdga 20 ut som handlar om att tycka om att tala med vuxna.
Bara en grupp, Rubinen, har svarat mer negativt pd denna fraga.

De tre sdrskilda undervisningsgrupperna har olika profil pad sina
svarsmonster. Inom det forsta fraigeomradet som géller skolan allméint
vill Opalens elever mycket gidrna sluta skolan. Av Ametistens och
Rubinens elever svarar ungefdar hilften att de vill sluta skolan och
hilften att de inte vill det. Rubinens elever dr mer dngsliga och rddda 1
skolan och oroar sig for att ga dit 1 storre utstrackning &dn ovriga. Minst
oroliga och dngsliga av samtliga elever dr de som gér 1 Ametisten.

P& fragorna som ror skolarbetet allméint dr eleverna i Opalen néjda
med den hjilp de far. De sdger att de inte vill ha mer hjilp av lidraren
och hilften tycker att uppgifterna i skolan 4r for litta. Aven pé detta
frigeomrade ligger Ametisten ndgot battre dn de tva andra sirskilda
undervisningsgrupperna. Ametistens elever dr ocksi de som helst vill
beritta saker for kamraterna i klassen och svara pa fragor. De har
ocksd storst forvantan pd att lararen tycker att de klarar sig bra i
skolan.

For fragorna om skolarbetet d&mnesspecifikt upplever eleverna i
Ametisten det léttast att ldsa. Mest kritiska till hur de skriver ar
Opalen. Ametistens elever dr de som upplever matten som svarast.

Kamratrelationer dr ett eget fraigeomrdde. Eleverna i Ametisten har
de mest positiva virdena pa fragorna 10 och 14; de anser inte att de
blir ovanner med kamrater eller att andra dr elaka mot dem pé
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hemvigen. De upplever inte heller att andra skyller pd dem nér det &r
brak utan anger ocksa att de andra i klassen tycker bra om dem.
Rubinens elever dr de som minst tycker att de far vara med och
bestimma vad de ska gora 1 klassen.

Av Opalens elever dr det ingen som Onskar att de vore nigon
annan! De dr ocksd ndjda med hur de ser ut. Ametistens elever har
storst tillforsikt till att deras fordldrar dr nojda med dem som de ar och
de ar ocksd de som &r mest positiva till att tala med vuxna. Av

Rubinens elever dr det bara hilften som tycker om att tala med vuxna.
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Genomlysning av resultaten

Att genomlysa resultaten av en studie handlar om att vilja ett eller
flera perspektiv och sen beskriva det som frilagts 1 studien. Vad ar da
ett perspektiv? Perspektiv kommer av latinska perspi’cio som betyder
se igenom, blicka in i varfor jag valt att sétta rubriken genomlysning
av resultatet pa detta kapitel. Det finns olika perspektiv. Négra
exempel dr virdeperspektiv, spelkortsperspektiv, kavaljersperspektiv,
grodperspektiv, figelperspektiv, militdrperspektiv, fargperspektiv och
luftperspektiv4’. Inom specialpedagogiken har vi exempelvis individ-,
grupp- respektive organisationsinriktade perspektiv, deltagar-
perspektiv och relationsinriktade perspektiv. Bendmningen av varje
enskilt perspektiv motsvarar en definition av detta. Det dr mgjligt att
se flera olika saker men man kan bara se en bild 1 taget. Det ar
nodvandigt att vdlja perspektiv. Att perspektivisera handlar om att
anldgga, prova och stilla mot varandra olika perspektiv 1 sdkandet
efter mgjligheter men ocksa for att avticka dilemman och paradoxer.
Detta dr ocksd min ambition 1 denna genomlysning av resultaten.

Genomlysningen av resultaten gors under foljande tre rubriker:

1. Styrning — stimulans

2. Krav — tid — formaga

3. Lérande — delaktighet

Infér genomlysningen av resultatet funderade jag mycket 6ver hur jag
skulle organisera min analys av resultaten. Till slut sig jag att
resultaten just handlade om styrning, stimulans, krav, tid, forméga,
larande och delaktighet. Styrning och stimulans ingér i en modell som
presenteras 1 Fischbein & Gustafsson 1979 och Fischbein 2007a.
Faktorerna styrning och stimulans utgdér grundforutséttningarna for
elevernas undervisningssituation bade vad géller hur den organiseras
och vad den innehdller. I mina observationer har jag noterat rorelse

47 Hamtat fran NE pa <http://www.lhs.se/LHS/Templates/Page 3774.aspx>; himtat
070524.
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och kommunikation men ocksd vad eleverna arbetar med i stort”.
Styrningen sker via ramfaktorer som exempelvis lokaler, placering i
lokalen, vilka som organiserats att ga i gruppen, schemats tider och
innehéll, antal lektioner men ocksa 1 och med ldrarens planering och
styrning av lektioner och deras innehdll. Stimulans ges och upplevs
t.ex. 1 och med hur arbetet genomfors, med vilka eleverna arbetar,
arbetssitt — eget arbete, pararbete eller grupparbete alternativt kateder-
undervisning eller undervisning enligt ndgon annan modell, nér
lararen och kamraterna uppmaéarksammar den enskilda individen och
dennes arbete, att krav och forviantningar formuleras och uttalas infor
den enskilda individens arbetsinsats och forviantade resultat.

Forméga, tid och krav &r ndra relaterade till varandra och utgor
varandras forutsittningar. Att f mindre tid betyder att det stélls hogre
krav. Mer tid betyder liagre krav. Den enskilde individens forméga
mats oftast 1 forhallande till vilken tid denne behover for att gora en
viss uppgift. Nér intelligenstesten borjade anviandas for 100 ar sedan
byggde skattningen pa att barn i en viss alder klarade av att 16sa ett
visst antal uppgifter pa en viss tid. De uppgifter man anvinde och
dirmed formagor man maitte var sddana som skolan forviantade sig att
barnen skulle klara. Detta utgjorde sedan ett matt pd den enskilda
individens formaga. En annan aspekt pé tid &r att det tar en viss tid att
lara sig nadgot nytt. Den tid det tar dr ocksd beroende av olika faktorer
som exempelvis forkunskaper, sprékforstaelse, etnisk bakgrund och
olika kvalitativa egenskaper hos undervisningen.

Larande gynnas av en madéngsidig ldrandemiljo som erbjuder
eleverna kunskapsutmaningar, mojlighet till inflytande dver sin egen
situation och sitt ldrande samt tillgdng till sociala kontakter.
Delaktighet kan forstds pd en méingd sétt och tilldelas olika betydelse.
Exempelvis kan begreppet syfta pa social delaktighet, vara uppgifts-
orienterat ndr det handlar om delaktighet 1 undervisning och/eller
bygga pa den enskildes upplevelse av tillhorighet. Olika individer
uppskattar och virderar de olika aspekterna av delaktighet pd olika
sdtt. Individer som dr marginaliserade kan ocksa ha ldgre ansprik pa
delaktighet. Detta kan visa sig 1 att de sjdlva uppger att de har en
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hogre grad av delaktighet och fler vanner d4n vad omgivningen anser.
Kamratkontakter dr en aspekt av delaktighetsbegreppet som bygger pé
dels individens forméga till sociala kontakter, dels de forutsittningar
som miljon erbjuder for att det ska vara mojligt att ta och knyta
sociala kontakter.

Genomlysningen gors mot bakgrund av syftet som det dr formulerat
under rubriken malséttning. Pilotstudien har som mal att med hjélp av
tre olika instrument undersoka:

1. hur diagnoser relaterar till pedagogiska insatser for elever 1 bade
sarskilda undervisningsgrupper och vanliga klasser

2. hur elever, fordldrar och personal upplever dessa pedagogiska
insatser

3. vilka konsekvenser personalens utbildningsbakgrund har for de
pedagogiska insatserna

4. samt hur vi kan forstd och forklara det okande behovet av

diagnostisering och placering i smd undervisningsgrupper i

grundskolan

Instrumenten som anvénts har varit klassrumsobservationer, intervjuer
av elever, fordldrar och personal samt elevers sjdlvskattning.
Intentionen har varit att inta olika perspektiv for att vidga bilden och
skapa en bredare och djupare fOrstéelse av begreppet pedagogiskt
stod. Resultaten beskrivs, analyseras och dterges relaterat till syftets

fragestillningar och studiens bakgrund.
Styrning — stimulans

Styrning och stimulans behover inte handla om antingen eller utan kan
motsvara ett virde pd en glidande skala fran ett tillstind av laissez-fair
till en total styrning som inte tilliter nagra egna initiativ. Samma
géller for stimulans som inte har nigon métbar kontinuerlig 6verging
frén ett tillstdnd som kan beskrivas som stimulerande till ett annat som
inte dr det. Begreppen har inga diskreta virden varfér vi kan mena
olika saker och tillstand nér vi anvinder dessa begrepp. Tva individer
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kan ocksd 1 samma situation dels ha tvad helt olika upplevelser av
méangden styrning respektive stimulans, dels kvalitativt ldgga in olika
betydelser 1 styrning respektive stimulans. Begreppen dr komplexa
och har stor inverkan pd den enskilda individen, dennes prestationer,
upplevelser, sitt att fungera, interagera med andra osv. Styrning och
stimulans kan ge upphov till fyra olika kombinationer i en verksam-
het: styrd, stimulerande; styrd, icke stimulerande; icke styrd,
stimulerande och icke styrd, icke stimulerande. Vad som &r bést beror
pa individen men generellt gynnas de flesta av en viss styrning i
kombination med stimulans. Detta motsvarar 1 skolan en situation dar
eleven vet vad som ska goras, far feedback av ldrare och/eller andra
for att veta hur det gér samt utmanas 1 sitt lirande sé att detta kidnns
stimulerande (Bjorklid & Fischbein 1996).

Av observationerna framgér det att flera faktorer har en styrande
funktion och/eller ger eleven stimulans. Detta géller faktorer som
exempelvis schema, lokaler, forhallningssitt, elevens placering 1i
rummet, kommunikation, aktiviteter 1 undervisningen, ldromedel,
material och arbetsverktyg. I intervjuer och sjidlvskattning tolkar jag
andra faktorer som tecken péd styrning och stimulans. Hir kan det
handla om den sociala situationen, larartathet, bekriftelse, olika mal,
forhallningssatt, rutiner och skolarbetet 1 sig.

I de vanliga klasserna Safiren och Topasen utgér scheman en av
tradition sjdlvklar ram for arbetet. Undervisningsschemat foljs av alla
och finns uppsatt pd dorren och i klassrummet. Det géller for hela
lasdret och alla elever ar vil inforstddda med hur det ser ut. Schemat
for dessa bada klasser styr veckans arbete och avvikelser 1 schemat
sker endast ndr ndgon annan aktivitet dr inplanerad som friluftsdagar
och utflykter eller ndgot oforutsett intraffar. I klasserna finns ocksa
andra listor uppsatta som visar réttade elevarbeten, veckans ldxor och
vem som stér pa tur for att arbeta vid datorn.

For de sérskilda undervisningsgrupperna skiljer sig forhallnings-
sétten till scheman. I Rubinen gillde 1 stort sett samma yttre ramtider
for alla elever med vissa undantag da nigon till exempel deltar i idrott,
slgjd eller ndgot teoretiskt &mne med en stor klass. Alla elever har sitt
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eget individuella schema som finns anslaget pd vidggen och som
dagens arbete utgédr frdn. Inga dagliga, gemensamma genomgangar
gors av schemat. I Opalen och Ametisten skriver ldraren upp dagens
schema pd tavlan och kommenterar varje lektion. Eleverna tillfragas
om de har nigra fragor eller om nagot dr oklart for dem. Detta &r en
rutin som upprepas varje morgon. Med tanke péd att eleverna
kommenterar och stéller frdgor sa blir intrycket att det 4r en rutin som
uppskattas och upplevs som bra. Det dr inte sjdlvklart hur dagen ser ut
for eleverna. Schemat styr elevernas skoldag och dr inte forhand-
lingsbart nir det vil ar fastlagt. Alla &mnen utover svenska, engelska
och matematik laggs till pa schemat 1 den utstrdckning som eleverna
“klarar av” att g& pd dessa lektioner. “Klarar av” 1 betydelsen att
eleverna vill och/eller orkar och 1 realiteten gar pd dessa lektioner.
Hogst prioritering har maélet att uppna betyget godkdnd 1 basdmnena
svenska, engelska och matematik. Nér ldraren anser att eleven behdver
nya utmaningar och/eller elev och fordldrar tar upp Onskemalet sa
diskuteras Gvriga dmnen utdver basdmnena med eleven och dennes
fordldrar. I samrad tas beslut om eleven ska borja ldsa dnnu ett &mne
som exempelvis spanska. Amnen viljs ofta utifrén faktorer som att
eleven ar sarskilt intresserad av amnet, kanske har séarskilda
forutsattningar for att lyckas eller kommer bra 6verens med den ldrare
som undervisar i just det &mnet.

I Safiren och Topasen finns manga aktiviteter anslagna pd viggarna
1 listform som veckans ldxor, vem som ska sitta och gora vad vid
datorn och vilka arbeten som ar réttade. Eleverna ar vana vid att
inrdtta sig och arbeta efter olika listor. Lararna erbjuder pa sa vis en
tydlig, yttre struktur f6r vad, var, hur och med vem arbete ska utforas.
Det som krévs av eleverna ar att de sjdlvmant ska rétta sig efter dessa
listor och andra direktiv. Schema och listor blir ett av flera mer eller
mindre tydliga steg i elevernas traning att folja direktiv och arbeta
sjdlvstandigt utifrdn dem. Detta kraver ett visst métt av motivation och
att eleven har en “egen motor” for att denne inte ska bli sittande 1
dagdrommar eller mest vandra runt.
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Vi ser 1 de olika verksamheternas sétt att anvénda sig av schemat
som ram att behoven ar olika for eleverna i1 de olika grupperna. I
Safiren och Topasen fOrutsitts eleverna klara att folja schema och
listor och arbeta sjdlvstindigt. I Rubinen &dr dessa funktioner helt
individbaserade och eleverna uppmanas att se efter pad schemat vad de
ska arbeta med for stunden men de far ocksa ett visst stod 1 detta.
Lararna 1 Opalen och Ametisten har gjort arbetet med tydliggorandet
av ramarna till en daglig rutin. Detta kan forstds som att eleverna
behover stodet med morgondialogen runt schema och den kommande
dagens arbete. Det handlar om att skapa forutsdgbarhet, trygghet samt
ta bort risken for mer eller mindre medvetna missforstand runt var, nar
och med vad eleverna forvéntas arbeta.

Lokalerna 4r en del av elevernas arbetsdag. De kommunicerar
mojligheter for bade aktiviteter som péagar och for sddana som dnnu
inte dr paborjade. Plats, aktivitet och innehdll dr beroende av varandra
och utgor varandras forutsédttningar. Lokalerna motsvarar ocksd en
kontroll och en social trining d4 eleverna triffas pd samma stélle varje
dag som ett led i deras arbete (Bjorklid 2005). I bilderna visas nigra
exempel pd hur lokalerna ser ut for de elever som ingér 1 denna studie.

Figur 5. Ametistens klassrum. Figur 6. Opalens klassrum.
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Figur 7. Rubinens samlingsrum. Figur 8. Topasens klassrum.

Klassrummens utseende, storlek, moblering och utseende, sdger oss en
del om hur vi ser pa barns och ungas behov och ldarande. Klassrummen
formedlar vad vi ser som normalt och vad vi anser att vi kan kréva av
individer 1 en viss alder. Safirens och Topasens klassrum forutsitter
att barnen klarar av att bdde vara minga och sitta tdtt inpa varandra.
Disciplin och formaga att ta hinsyn till andras behov &ar hir ett
forgivettagande. Ménga individer pd en begrinsad yta betyder ofta
samre luft vilket 1 sig gor det mer anstringande och svérare att
koncentrera sig. Den elev som inte klarar detta forsétts 1 en prekér
situation som kanske till och med far honom/henne att framstd som
avvikande eller vara i behov av ndgot mer eller annat dn Gvriga elever.
Ametisten, Opalen och Rubinen har tillgéng till stérre ytor och fler
mojligheter att sitta avskiljt frdn gruppen. Det kan tolkas som att
planeringen for de sidrskilda undervisningsgrupperna utgér fran att
individerna hér har olika behov av utrymme och avskildhet som maéste
tillgodoses.

I intervjuerna framgdr det att eleverna 1 de sérskilda grupperna
upplever det som en trygghet att ha ett eget klassrum. Manga av de
faktorer som dr aktuella for analysen av resultatet utgér exempel pé att
det som é&r bra for en elev inte alls dr det basta eller onskvirda for en
annan elev. Innebdrden i begreppet individuella behov ér just att de ar
unika for en specifik elev. S& fort dessa behov anvinds for att skapa
kategorier av behov for tinkta elevgrupper s& uppstar krockar mellan
olika behov. Hur dessa krockar sedan behandlas blir en frdga om vilka
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viarderingar som véiger tyngst eller prioriteras. En del behov far std
tillbaka nir andra tillgodoses. Det kan handla om att det specifika
behovet fér sta tillbaka av ndgon orsak men det kan ocksd handla om
att “en svagare grupps”’ behov mer generellt far sta tillbaka. Behov
som inte dr aktuella hos majoriteten av individerna i exempelvis en
viss elevgrupp far sté tillbaka for andra behov som finns hos fler. I de
vanliga klasserna fungerar det oftast friktionsfritt att byta salar for
undervisning 1 olika dmnen; endast ett fatal elever far svérigheter 1
skolan som en konsekvens av kravet att klara av att halla reda pa nir
man ska vara var och ha vilka bocker med sig. Dilemmat ar att skolan
ska erbjuda undervisning som fungerar for alla elever och att alla
elever inte har samma behov och forutsittningar. Detta betyder att
olika gruppers intressen stélls mot varandra och att vi idag har ett antal
elever som misslyckas med att bli godkinda 1 forst och framst
basdmnena svenska, engelska och matematik. Behovet av att fa ha sin
undervisning 1 ett hemvistklassrum ar endast en faktor av flera som
paverkar fOrutsdttningarna for att lyckas och/eller motverkar
utslagning.

Lokalerna styr ocksd elevernas placering i rummet oavsett hur
behoven ser ut. Opalen och Ametisten hade stora klassrum 1 for-
hallande till antalet elever. Dér fanns det gott om utrymme for bade
gruppbord for gemensamt arbete och enskilt utplacerade elevbinkar.
Bada dessa grupper hade dessutom tillgéng till grupprum avskilda fran
det gemensamma klassrummet. Detta gav elever och larare en valmgj-
lighet att arbeta enskilt 1 ndra anslutning till gruppen, gemensamt 1
klassrummet eller avskilt pa egen hand i1 grupprummet. Beroende pé
den enskildes dagsform var det mojligt att vélja placering 1 rummet.
Detta kan vara en forutsittning for den individ som har svarigheter att
koncentrera sig, ar lattstord eller ibland har andra problem som kan
paverka humdoret. Rubinens lokaler hade en helt annan utformning
med flera smarum och ett samlingsrum. Hir var grundplaceringen en
biank vind mot viggen kombinerat med gemensamt gruppbord i varje
rum. Eleverna hade goda mdgjligheter att sitta bdde enskilt i sin egen
béank, tillsammans med andra eller vid kok- eller samlingsbord.
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Safiren och Topasen hade mycket begriansade mojligheter till
placering av bankar och elever. Det fanns inte nagot golvutrymme
over for ndgot gruppbord utom i det angrinsande grupprummet som
ocksad utgjorde genomgangsrum for personal och elever pd vig till
eller frin olika dmnesdepder. Dessa lokaler var byggda utifrdn en
forestillning om att alla elever, upp till 30 stycken, sitter i sina
enskilda biankar samtliga lektioner under en skoldag. Den elev som
inte klarar det far svérigheter med sin skolgang.

Lirarens forhéllningssétt speglas pa olika sitt. Karin, ldrare i
Ametisten, anvander rummets mdjligheter till friare placering till att
uppmana eleverna att tinka och kédnna efter hur och var de sitter
bekvimast for att lattast kunna koncentrera sig pa morgonens
hoglasning. Detta dr ocksd en del 1 Karins strategi att uppmuntra
eleverna till egna initiativ 1 olika sammanhang. I Opalen &r det
eleverna som tar initiativ till att sétta sig pad en annan plats. Ibland
handlar det om att de kédnner sig storda, ibland om ett behov av att fa
rora pa sig. Aven hir hinder det att ldraren foreslar elever att de ska
sdtta sig ndgon annanstans. I Rubinen sker det mesta av arbetet i
elevens hemklassrum och det dr bdde ldraren och eleven som tar
initiativet till att foresld att denne kanske ska sitta sig nagon
annanstans nir denne blir stord av t.ex. en muntlig genomgéng i
rummet. [ Safiren och Topasen finns det inget utrymme Over. Enda
alternativet for elever som kinner sig storda eller vill arbeta
tillsammans dr det enda grupprummet eller att sétta sig pa golvet 1
kapprummet. All golvyta anvands.

Lararens forhéllningssitt 4&r en annan av de faktorer som utgor
grunden for elevens ldrande. Enligt Honneth (2003) fOrutsitter
erkdnnandet att manniskor delar samma vérdegrund.

Eleverna 4 sin sida ska utveckla vissa forhallningssétt under sin tid i
grundskolan. De ska ldra sig att ta ansvar for sitt arbete, de forvintas
vara nyfikna, arbetsvilliga, och ha forméga att strukturera sin dag och
sitt arbete. Zetterqvist Nelson (2003) fann 1 analysen av sin studie att
lararnas beréttelser om eleverna innehdll en konstruktion av den
”goda” eleven.
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Den goda eleven kidnnetecknas av att hon eller han dr beredd till stora ar-
betsinsatser, dr motiverad och mottaglig, uppvisar en medvetenhet om den

egna inldrningsprocessen samt tar ansvar for sitt arbete 1 skolan. (Nelson
Zetterqvist 2003:249)

Resultatet 1 denna studie visar att ldrarna dven hér arbetar med
inriktning pé att skapa den “goda” eleven. Skolarbetet dr huvud-
sakligen inriktat pd eget arbete efter en for eleven individuell
planering som ldrarna hjélper eleverna att gora. Veckoplaneringen
lyfts fram som ett verktyg for att lira eleverna att arbeta sjdlvstandigt.
Veckoplaneringen omfattar flera delar som att vélja dmne och
arbetsuppgifter, gora en planering, arbeta mot delmél men dven folja
en uppgjord plan. Den kriver formigor som Gverblick, bedomning av
vad som dr realistisk niva, realistiska uppgifter och arbetstakt samt
vilja och formiga att arbeta sjalvstindigt. Det krdvs ocksa att eleven
har en sa kallad ”egen motor”, dvs. att denne har tillrdcklig motivation
for fortsatt arbete.

Det visar sig under observationerna att veckoplanering innebir
olika saker 1 olika grupper och klasser. Opalens elever arbetar framst 1
olika arbetsbocker och kopierat material. Arbetet sker inte sd mycket
utifran en veckoplanering utan mer utifran att var och en arbetar med
sina uppgifter enligt verenskommelse mellan léarare, elev och till viss
del ocksd hemmet. Arbetsdisciplinen ar lite ’skakig” déd eleverna har
svarigheter med uppmarksamhet, fokus och uthallighet. Flera elever
har diagnosen AD/HD, ndgra kombinerat med dyslexi. Starkast
betoning av veckoplanering aterfinns 1 Ametisten och Rubinen. |
Ametisten stidr arbete enligt veckoplaneringen 1 centrum. Vid
genomgdngen av dagens schema skrivs endast VP pa tavlan for de
pass dir detta arbete ska goras. Eleverna vet vad det betyder och de
kan sina egna veckoplaneringar som gjorts med stod av ldraren.
Léararen intar rollen av den som “pushar” eleverna att ga vidare, ta
ndsta steg och fortsdtta framat. Rubinens elever arbetar ocksi till
storsta delen med eget arbete. Detta bygger pé elevernas arbete i olika
arbetsbocker och liknande material. Arbetet ar inte organiserat enligt
en sdrskild arbetsgdng 1 en veckoplanering utan eleverna arbetar
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vidare lektion for lektion i de arbetsbocker och det material som ar for
handen och for tillfdllet aktuellt. En skillnad som finns mellan de tre
olika sérskilda undervisningsgrupperna ar séttet att forhalla sig till
eget arbete och veckoplaneringar. Opalens elever har ett ”driv”’ som 1
forsta hand stors av att de dr impulsstyrda. Annars klarar de bra att
arbeta péd egen hand. De &r snabba och tydliga med att de kor fast och
ser till att de snabbt far hjélp att gd vidare. Ametistens elever foljer
den veckoplanering som de gjort tillsammans med ldraren. Dock blir
de latt sittande ndr de kor fast. De sitter sndllt och véntar, ldnge! De
sitter med handen uppstriackt och tittar upp 1 taket. De pockar inte pa
hjdlp och uppméirksamhet. Rubinens elever blir ocksé sittande nir de
kort fast, mycket pa samma sétt som Ametistens. De kan vénta linge
och fordriver tiden med att ”pilla” med sudd och liknande. Topasens
och Safirens elever har en enklare och 1 stort sett for alla gemensam
veckoplanering. Denna anger i forsta hand vad som ska hinnas med
under veckan. Punkterna finns pa en gemensam arbetslista som finns
anslagen och som alla arbetar efter. Veckoplanering dr for eleverna i
Topasen och Safiren inte individuellt baserad och utformad. En
veckoplanering ar ett klart styrmedel; frdgan ar i vilken grad den
bidrar till stimulans men ocksd om den faktiskt gor eleverna mer
sjalvstindiga? En veckoplanering motsvarar en metod och sédger inget
om innehdll. Metoden kan innehélla samma sak for samtliga elever.
Observationerna pekar pd att innehdllet 1 stort sett och med sma
variationer var ganska likartat for samtliga elever. Skillnaderna i
innehéll verkade mer ha att gora med hur snabbt elever arbetade med
konsekvensen att vissa elever hunnit ldngre 1 arbetet &n andra
beroende pa forméga att fokusera pa arbetet. Veckoplanering som
verktyg ser 1 denna studie ut att motsvara ett verktyg for
individualisering av framst hastighet och ansvar men mindre innehall,
material och arbetssitt. Skillnaderna for innehall ar svar att bedoma da
eleverna 1 de sdrskilda undervisningsgrupperna &r i olika dldrar och
gar 1 olika arskurser. Differensen omfattar tre ar. Dessutom gjordes
observationerna endast vid tre tillfdllen. Dock framtonar en bild dér de
laromedel som anvinds styr elevernas arbete, planering och inldrning.
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Att individualisera ur ett innehdllsperspektiv dr svart da det finns en
brist pa differentierade laromedel. Utbudet for de elever som ldser
mindre eller forenklade kurser ér ofta bara urvattnade varianter pa det
material som produceras for att mota “normalkurserna” 1 skolan. For
att kunna gora en korrekt bedomning hade det krdvts en noggrann
genomgéng av elevernas arbete samt ldromedlens och undervis-
ningens innehdll under en ldngre tid. En sdrskild undervisningsgrupp
motsvarar en organisatorisk differentiering men inte med sidkerhet en
pedagogisk differentiering. Graden av pedagogisk differentiering &r
beroende av ldrarens intention och forméga att planera och undervisa.
Ogden (2005) skriver i sin Oversikt att forskning har visat att det
hinger pd ldraren att finna och anvidnda undervisningsmetoder som
utnyttjar de mgjligheter som den lilla gruppen ger.

En annan faktor som bidrar till elevers inldrning &r klasskamraterna.
De duktigaste eleverna klarar sig lika bra oavsett vilka klasskam-
raterna dr medan de svagaste eleverna klarar sig bittre tillsammans
med duktiga klasskamrater. P4 frdga 29, om kamraterna vill arbeta
med mig, visar eleverna i Rubinen och Opalen ldgst forvintan pa att
klasskamraterna ska efterfriga dem. I intervjuerna framgar det ocksé
att eleverna 1 de sidrskilda undervisningsgrupperna i stort sett aldrig
ringer kamrater for att fa hjilp eller frdga om lidxor. De vénder sig i
stéllet till vuxna bdde i skolan och i hemmet. Att inte vdnda sig till
kamraterna kan ses som ett tecken pa utanforskap. Andra aspekter pa
elevers inldrning dr att det visat sig att det finns tendenser att elever
som presterar simre eller mindre placeras 1 mindre grupper och
klasser och att det 4r de mindre erfarna lararna som undervisar i dessa
klasser. Alla ldrare vill inte gidrna undervisa elever som visar mindre
intresse och/eller 4r &mnessvaga. Detta har visat sig leda till att ldraren
forbereder sig mindre och inte ger eleverna sa varierade eller krdvande
uppgifter (Ogden 2005). Pa fraga 28, hur froken tycker att eleven
klarar sig 1 skolan, har Opalen foljt av Rubinen ldgst forvéintan pé att
lararen tycker att de klarar sig bra. Ametistens elever har dock samma
forviantningar som Safirens och Topasens pa att froken tycker att de
klarar sig bra.
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Avvigning och grad av stimulans och styrning ér sarskilt viktigt for
de elever som kommer fran mindre stimulerande miljoer. Dessa elever
behdver mer stimulans pa alla omrdden, stdd och tridning av abstrakt
tankande av den karaktir som forutsitts 1 skolans undervisning
parallellt med konkretisering av abstrakta begrepp och uppgifter for
att underlitta inldrningen. Detta dr en stor utmaning for skolan och
lararen blir en viktig person dd det dar denne som ska utgd frdn och ta
hiansyn till var och ens behov och forutsdttningar i undervisningen
(Fischbein 2007a).

Begreppet pedagogisk hjilp tiacker in flera omrédden som ldrarnas
forhallningssatt, strukturer och ramar, innehall 1 undervisningen och
laromedel. Av ldrarnas intervjusvar framgar att de understryker vikten
av att eleverna far mgjlighet att delta 1 undervisning 1 stor klass med
hianvisning till att det ger mer stimulans och att det dir finns elever
som kan fungera som forebilder och ”motor” 1 skolarbetet. I en stor
klass finns ocksd fler mojligheter till kollektiva samtal. I helklass-
undervisning 1 en stor klass fir eleverna mgjlighet att formulera sig,
stilla frdgor och reflektera tillsammans, vilket ger trdning 1 att infor
andra och tillsammans med andra formulera sina tankar och spegla
dessa 1 andras reaktioner och svar. Det kollektiva samtalet erbjuder en
sprakligt social traning som eleverna inte far nir de arbetar enskilt.
Detta dr en trdning som alla behdver men sérskilt de elever som har
svarigheter med impulsstyrning, koncentration, inlevelse och
turtagning.

De fordelar som ldrarna pekar pd for elever i en sarskild undervis-
ningsgrupp ar mojligheterna att folja starkt individualiserade
studiegdngar med olika material och ett storre utrymme for var och en.
Foraldrarna framhaller att hjdlpen bygger pd sociala aspekter som
bemotande, engagemang och mycket hjidlp. De understryker ocksé
vikten av rutiner och bra struktur samt hjdlp till barnet med att
strukturera men ocksé att hdlla fokus. Barnen behover inte bara hjalp
inriktad pa inldrning, material, anpassningar, kompenserande hjélp-
medel utan ocksd med sociala fardigheter, relationer och kommunika-

tion. Dessa onskemadl dverensstimmer med styrdokumentens mal som
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talar om variation, interaktion och kommunikation. I kursplanen for
svenska anvénds begreppet vidgat textbegrepp som inkluderar elevers
formaga att exempelvis samtala, reflektera, gora inferenser, se
samband och koppla samman ny kunskap med tidigare kunskap.
Formagor som har ett starkt samband med skolframgang och som inte
gynnas av alltfor ensidig anvindning av enskilt arbete som arbetsform.
Detta kraver engagerade vuxna di barnen ar resurskrivande och har
svart att hdavda sig. Eleverna sjdlva dr medvetna om att de behover mer
tid &n andra, att de har svért att borja arbeta, att de &r lattstorda och att
de har svart for fordandringar och otydliga ramar. Det eleverna sédger 1
intervjuerna pekar pa att de har en god bild av vad som éar svért for
dem. Bade fordldrar och elever har svart att ange och beskriva vad det
ar for hjalp de far i1 skolan. Begreppen pedagogisk hjdlp och hjdilp ér
for fordldrar och elever svara att definiera. Jag ser det som en uppgift
for skolans personal att tydligare definiera och exemplifiera dessa
begrepp. Nir dessa begrepp anvinds dr det samtidigt underforstatt
vilka krav som stélls och vilken tid eleven har till sitt forfogande. Nar
kraven blir for stora eller tiden inte racker till sa aktualiseras kravet pa
hjdlp. Hjilp ar néra relaterat till krav, tid och férmaga.

Krav — tid — formaga

Begreppen krav — tid — forméga ér tre centrala komponenter i special-
pedagogisk verksamhet. Om krav och tid inte anpassas till individens
formaga s& uppstir behov av specialpedagogiskt stod. Formaga kan
beskrivas med termerna perception, minnesfunktion och forméga att
organisera det egna tdnkandet, bilda begrepp och tdnka abstrakt. Néar
en individ har brister i dessa formégor och/eller dr sent utvecklad leder
det ofta till andra sekundéra svarigheter. Exempel pd sddana ir att
individen behover mer tid for sin kunskapsutveckling, denne kan ha
ett passivt forhdllningssitt, det bristande sjdlvfortroendet utgdr ett
hinder 1 olika situationer eller att denne har svart att sitt ord pa sina
kénslor och behov. Dessa sekundéra svérigheter kan 1 sin tur gora att
individen avstar frn att ta sociala kontakter eller tvirtom, upptrader
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impulsivt eller utan att i omgivningens 6gon vara “lagom” social.
Detta kan ta sig former som att den enskilda upplevs som paflugen,
efterhdngsen och okénslig.

Rubrikens tre termer och begrepp ar centrala 1 grundskolan och for
de elever som gér ddr men ocksa for deras larare. Inlarningsutbytet har
1 forskning (Ogden 2005) visat sig vara beroende av hur mycket tid
elever exponeras for skolimnen och hur mycket tid de aktivt 4gnar at
att lara sig saker. Det senare brukar bendmnas TOT, time-on-task. En
elev i grundskolan har ritt till 6 665 timmar undervisning. En timme
ar 60 min. Dessa timmar &r 1 sin tur fordelade pé olika &mnen enligt en
timplan48. Timplanen krockar ibland med skolans strdvan att mota
elevers behov. En elev kan ha deltagit 1 timplanens alla undervisnings-
timmar men det dr inte sdkert att han har anvént tiden for att arbeta
med kursplanestoffet. Individualisering betyder att en elevs behov ska
styra dennes skolgéng ur aspekter som exempelvis klassplacering,
metoder 1 undervisning och redovisning, underlag vid bedomning,
innehdll 1 undervisning och liromedel samt tid som erbjuds vid prov.
Detta leder ibland till att elever inte fir de 6 665 timmar undervisning
som timplanen foreskriver eller att fordelningen pa de olika &mnena
inte tillgodoses. Timplanen foreskriver endast antal timmar men
garanterar inte en viss kunskap. Vi har skolplikt men det finns inte
nagon garanti for att vi ldr oss det som erbjuds eller forvéntas. I
sarskilda undervisningsgrupper ar ledstjirnan att elevernas specifika
behov ska styra undervisning och skolgéng. Detta betyder att elever
som har svarigheter med uppmaérksamhet, ar impulsstyrda eller har
kognitiva svarigheter kan komma att ldsa anpassade kurser vilket 1
klartext betyder att de lir sig mindre &n andra jimnériga elever i
skolan. Likasd innebédr anpassningarna att elever ibland ldser farre
dmnen och kanske har farre antal lektioner. Detta ar ett sitt att mota

problem med brister 1 motivation och ork att gé i skolan. I denna

48 Hamtat fran Skolverkets webbplats kursinfo: <http://www.skolverket.se/sb/d/1294>
eller direkt

<http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV &ar=0607 &skolform=11 &infotyp
=2&id=11>; hamtat 070607.
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studie visar det sig att skolan tillsammans med fordldrar och elev har
beslutat vilka @mnen som ska ldsas till att borja med eller 1 forsta
hand. Forst senare och nér parterna bedomer det som ldmpligt utokas
arbetet med fler &mnen. Detta motsvarar ett avsteg frdn grundskolans
timplan. Nir motivationen inte lever upp till vad timplanen pabjuder
star skolan och hemmet infor ett dilemma som ménga ganger &r svart
att 10sa. Kraven och for den delen rittigheten till en viss skolging
krockar med individens formaga att ta till sig, orka och/eller vilja lisa
de kurser som styrdokumenten foreskriver. Ibland viljer skolan i
samrad med hemmet att 16sa sddana krockar genom att sdnka kraven
pa eleven.

Krav — tid — forméga har dven historiskt varit tre faktorer som statt 1
centrum. Redan 1 slutet av 1600-talet intresserade sig stat och kyrka
for den enskilde samhéllsmedborgarens formédga att ldsa. Ett
kontrollsystem inférdes som utgick fran att pridst och klockare
kontrollerade och bokforde varje enskild forsamlingsbos 1dsforméga 1
husforhorsldngden. De som inte klarade att leva upp till détidens krav
pa lasfardigheter utsattes for repressalier. Exempelvis kridvdes lés-
kunnighet for att manniskor skulle f4 konfirmera och gifta sig. Husfar
var tvungen att betala straffskatt till fattigvdrden for varje enskild
individ 1 hushéllet som inte kunde lésa tillrdckligt bra. Anledningen
var det tryckta ordets stéllning 1 den lutherska tron. Det dlag var och
en att sjdlv unna ldsa ”Guds ord” i Bibeln och psalmerna i psalm-
boken. Johansson (1977a, b) anvdnder begreppen "push” och “pull” for
att resonera kring och problematisera omgivningens krav pa
skolprestationer och fardigheter 1 t.ex. lisning visavi individens
faktiska fardigheter. 'Push” anvinds i1 betydelsen pétryckningsmedel
och karakteriseras av samhéllets forsok att padverka 1 en viss riktning.
Exempel pd sadana patryckningsmedel ar olika belonings- respektive
bestraffningssystem. I dagens skola kontrolleras fardigheterna i bas-
dmnena, svenska, matematik och svenska, genom att alla elever deltar
1 nationella dmnesprov 1 arskurs fem och nio. Nagot officiellt sank-
tionsmedel finns och/eller anvénds inte idag. Samtidigt krdavs godként
betyg 1 basimnena for att bli antagen till gymnasiet. Detta krav ir en
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indirekt sanktion mot dem som inte far godkdnt och utgor en restrik-
tion 1 forhdllande till fortsatta studier. Arbetsmarknaden &r ocksa
ytterst begrdansad for dem som inte klarar att ldmna grundskolan med
godkint betyg 1 basimnena. Begreppet pull” dsyftar faktorer som é&r
efterstrivansvarda och atrdvirda for den enskilde individen. Det
innebdr ocksd att stor frihet ldmnas at individen att sjidlv bestimma
vad och hur mycket denne tycker sig behdva kunna. Effekten blir en
storre variation mellan individerna i samhillet och att genetiska
faktorer far storre genomslagskraft. Utvecklingen har gétt fran ett
undervisningstving, som forst var dlagt hemmet, till ett skoltvdng som
inte garanterar att den enskilda individen far de kunskaper och
fardigheter som denne behover i ett demokratiskt samhélle. Detta ar
ocksd exempel pd hur stat och/eller kyrka anvinder styrning och
stimulans for att paverka ménniskor att leva upp till vissa mal och
krav (Fischbein & Gustafsson 1979).

I studien visar det sig att eleverna i1 de sidrskilda undervisnings-
grupperna under stor del av sin skoldag arbetar med sjdlvstindiga
studier enligt individuella arbetsplaner. Argumentet for detta ar
exempelvis att de ligger pd olika kunskapsnivé, har olika behov, har
svart att folja samma undervisning, att de dr impulsstyrda och darfor
gor manga avbrott eller att det dr viktigt att fa dem motiverade och
darfor maste skola och hem gora gemensamma overenskommelser om
vad eleven ska ldsa och arbeta med. Ett annat argument &r att de miste
lara sig att planera och folja en arbetsgdng som ett led 1 att bli mer
sjdlvstandiga och ta ansvar for sin inldrning. En tredje orsak till att
mycket av undervisningen utgar fran eget arbete &r att eleverna ocksé
tillhor olika arskurser och alltsé ska ldsa enligt olika kursplaner. Som
larare dr det svart att undervisa enligt flera kursplaner samtidigt. Nar
sjalvstandigt arbete utgdr det huvudsakliga arbetssittet sker det ofta pa
bekostnad av varierande arbetsformer. Att undervisning bedrivs med
olika och varierande arbetsformer ér ockséa viktigt for elevernas sprak-
och begreppsutveckling (NU 034°). Det visade sig 1 den nationella

49 Hamtat fran Skolverkets webbplats <http://www.skolverket.se/sb/d/663/a/2308>; him-
tat 070607.
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utvirderingen av grundskolan 2003 att det skett en kraftig 6kning av
den tid eleverna arbetar enskilt under senare ar. Okningen av enskilt
arbete har mellan 1992 och 2003 okat fran 26 % till 50 %. Uppgiften
ar en skattning av eleverna och uttrycks som att de arbetar enskilt flera
ganger per dag. I NU 03 ridknade man ocksd fram att ldrare endast
hinner dgna 2 minuter per lektion at varje elev 1 de fall d4 undervis-
ningen 1 matematik karakteriseras av enskilt arbete foljt av diagnoser
och prov. Tva minuter dr inte tillrdckligt for att hjdlpa elever att sjdlva
reflektera utan leder till lotsning genom och forbi det eleven frigar
om.

Det dr en stor utmaning for liarare att skapa tillfillen som é&r rika pa
mojligheter att samtala, ldsa, skriva och utveckla den personliga
formagan att kommunicera. Detta mot bakgrund av att eleverna 1 de
sarskilda undervisningsgrupperna enligt egna utsagor 1 intervjusvaren
har svért att komma igdng med sina arbetsuppgifter, har svért att
fokusera, latt stors av sinnesintryck, snabbt blir trotta och brister i1
motivation for skolarbetet. Enskilt arbete kan sidnka elevernas intresse
och engagemang och det har visat sig att andelen svagpresterande
elever okar 1 de klasser som 1 forsta hand arbetar med enskilt arbete
(Vinterek 2006). En risk och en avigsida med skolarbete som tillater
stor individuell frihet 1 uppldgg och utforande &r att variationen mellan
individer 0kar. Arv och milj6 samspelar i individens utveckling. 1 en
”fr1” miljo kommer genetiska faktorer och forutséttningar att betyda
mer dn 1 en mer “styrd” milj6. I den forra &r det ocksad sannolikt att
individen dgnar sig at siddant denne redan dr bra pd och undviker
sddant denne behirskar mindre bra (Fischbein & Gustafsson 1979).
Granstrom (2003) menar att resursstarka elever 1 enskilt arbete 1ar sig
att vara sina egna projektledare medan resurssvaga elever ser den egna
planeringen och planeringsbocker som rittesnoren och ett sitt for
lararen att kontrollera dem och deras arbete. For att det enskilda
arbetet ska bli ldrorikt och berikande krdvs det en noggrann planering
och utvérdering av var och ens arbete 1 ett ndra samarbete runt elevens
utveckling mellan skola, elev och fordldrar. Granstrom (2003) refere-
rar ocksa till Stangviks avhandling som 1 en jimférande bedomning
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mellan elever med likartad problematik, som gick 1 specialklass
respektive stor klass, visade att de som gick 1 stor klass och som inte
blev foremal for specialundervisning tenderade att ldra sig mer &n
specialklasseleverna. En annan negativ effekt av att ga 1 specialklass
var en mer negativ sjdlvvirdering och sjalvuppfattning samt en ligre
ambitionsniva hos bade ldrare och elever.

Effektiviteten med sjalvstandigt arbete som metod ifragasatts ocksa
1 andra forskningsstudier. Edlund & Sundell (1999) och Sundell
(2002) pekar pé att de 1 sin forskning funnit ett samband mellan hég
andel sjalvstindigt arbete och en ldgre grad av engagemang 1
skolarbetet. De anger tvé tinkbara forklaringar; dels att yngre elever
saknar mognad fOr att tilligna sig nya kunskaper pd egen hand, dels
att de vid sjilvstandigt arbete inte klarar att fokusera tillrackligt ldnge
for att inldrningen ska bli effektiv. Av eleverna i1 de sirskilda
undervisningsgrupperna har manga svart med koncentration varfor det
ar vart att fundera oOver nyttan med mycket sjdlvstindigt arbete.
Edlund & Sundell (1999) och Sundell (2002) kom ocksé fram till att
varje elev fir mindre tid med ldraren ndr det enskilda arbetet utgor
merparten 1 metodvalet. For undervisningen 1 de sérskilda undervis-
ningsgrupperna maste man dock ta in 1 dvervigandet att ménga elever
inte klarar att lyssna och ta emot instruktioner 1 grupp, varfor det kan
vara nodviandigt att anda anvédnda sig av en individinriktad metod for
att forklara, svara pa fragor och ge instruktioner. Utformningen av
miljon, inklusive de pedagogiska metoder och forhallningssitt som
anvands, leder till att variationen mellan individer okar eller minskar.
Denna utformning av skolmiljon méiste hela tiden avvédgas mot de
enskilda individernas behov. Ett gemensamt forhallningssitt och en
gemensam undervisning leder inte till att eleverna ldr sig samma
saker. Aven om eleverna far vara med om en likartad paverkan si lir
de sig olika saker beroende pa sina personliga fOrutsittningar,
genetiska egenskaper, tidigare kunskaper och upplevelser (Fischbein
& Gustafsson 1979).

Paradoxen med den organisatoriska differentieringen med sirskilda
undervisningsgrupper ar en strivan att skapa homogena grupper som
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leder till en minst lika stor variation 1 smagrupperna. Principen for den
organisatoriska differentieringen 4r att elever delas upp enligt en
uppskattad begavnings- och/eller prestationsniva. Detta medfor vissa
faror. Exempelvis ér skillnaden mellan eleverna 1 en sddan grupp 1
realiteten lika stor som i en vanlig klass. Ett annat exempel ar att
elever med olika problembilder ’triggar” varandra sa att arbetsmiljon
inte préaglas av det lugn och den ro dessa elever siags behova.
Anpassningarna av dessa elevers studier leder till att det stélls lagre
krav pd dem vilket gor att de presterar simre. Organisationen med att
samla elever som vantrivs och mar daligt 1 samma grupp leder 1 sin tur
till samre trivsel och negativa attityder till skolan.

En annan aspekt pa de sérskilda undervisningsgrupperna ar att de ar
aldersblandade med vanligtvis tre &rskurser 1 samma grupp. Detta
giller for Ametisten och Opalen. Rubinen erbjuder plats for elever
frdn arskurs 3 till och med arskurs 9 vilket dr sju skolar. Sundell
(2002) har undersokt forhdllanden och effekter av &ldersblandade
grupper och klasser.
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Flera av de fordelar som aterfinns 1 Sundells studie (2002) av alders-
blandade grupper ndmns 1 intervjuerna. Den punkt som inte stimmer
med vad som framkommit i denna studie dr mojligheten for elever att
hjdlpa varandra. Eleverna i denna studies smagrupper vinder sig inte
till varandra vare sig 1 skolan eller hemma for att frdga om ldxor eller
for att 4 hjélp. Vad det beror pa har jag inte klarlagt i min studie. Det
kan bero pa alltfor stora kunskapsskillnader eller svarigheter med
relationer och kommunikation da sddana aspekter nidmns av de
intervjuade. Aldersblandade grupper forvintas littare kunna mota
olika behov pd anpassade krav. Detta styrks inte 1 Sundells studie
(2002). Att blanda olika aldrar 1 samma grupp eller klass ér en form av
organisation och siger 1 sig inget om de pedagogiska forhillningssatt
som anvinds. Aldersblandning medfér ocksd att undervisnings-
gruppens sammansittning stindigt fordndras. Elever kommer till och
elever ldmnar gruppen varje ér, ibland dven lopande under aret. Detta
forsvarar undervisning runt gemensamma dmnesomraden; 1 alla fall
ndr ett moment forutsdtter vissa forkunskaper eller utgar fran att ingen
har ldst omrédet tidigare. Att undervisningsgruppen far ett nytt
utseende kontinuerligt styr undervisningen mot en hogre grad av
individualisering och enskilt arbete. I Rubinen och Ametisten vars
profiler &r langsam inldrning kan ocksd undervisningssituationen
kompliceras av att diar gér elever som ar inskrivna 1 sdrskolan och
dirmed sker undervisningen ocksd 1 olika skolformer och hénsyn
maste tas till olika styrdokument. Héar kan det vara pa sin plats att
ifrigasdtta om ldngsam inldrning per automatik verkligen betyder
svarigheter med det egna ldrandet. Néar sdrskilda undervisningsgrupper
far etiketten ldngsam inldrning s& implicerar detta att eleverna i
gruppen har svérigheter med inlarningen och/eller kognitiva svarig-
heter. Tid och intelligens kopplas thop utan att problematiseras. I och
for sig dr den tid en individ behdver for att géra en uppgift en av de
faktorer som utgdr indikator pd dennes prestation 1 exempelvis
intelligenstest. Den tid individen behdver for att goéra en uppgift &r
ocksd en del av dennes personlighet. Vi ér alla mer eller mindre
snabba 1 det vi gor och det vi uppfattar. Den tid vi behover for att ta
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till oss en instruktion eller en ny kunskap styrs ocksd av om vi ar
stressade, trotta och/eller stérs av yttre stimuli samt av vara
forkunskaper och var motivation.

P& fradgorna, 1 sjdlvskattingen, som ror skolarbetet mer dmnes-
specifikt ar eleverna 1 Opalen avsevidrt mindre ndjda med hur de
skriver jamfort med Ovriga grupper. Opalens elever har svirigheter
med uppmirksamhet och koncentration och flera av dem har
diagnosen AD/HD, dvs. brister i uppmérksamhet och fin- och/eller
grovmotoriska svérigheter. Opalens elever dr dven de som upplever
rattstavningen som svarast. Rubinens elever dr de som dr mest positiva
till sin egen formaga 1 matematik och rittstavning medan Ametistens
elever tycker att det dr léttast att 14sa av eleverna 1 de tre sdrskilda
undervisningsgrupperna. Hur eleverna uppskattar och bedomer sina
fardigheter 1 matematik, ldsning och rittstavning kan bero pa flera
faktorer. En forklaring kan vara att elever med diagnosen AD/HD &r
mycket medvetna om att de har motoriska svarigheter och att de alltid
har fétt hora att de behover trdna mer pa att ’skriva fint”. Kanske har
de ocksé fatt trina sin motorik. I gruppen elever med AD/HD ir det en
stor andel som har lds- och skrivsvérigheter. Det finns klarlagt en
komorbiditet’¢ mellan AD/HD och dyslexi. En annan aspekt ar att
barnet kan f4 olika diagnoser vid olika tidpunkter 1 sitt liv. En
dyslexidiagnos under de forsta skoldren kan &dndras till en ADHD
diagnos under senare skolar. Olga, elev 1 Rubinen, fick enligt
fordldern forst diagnosen utvecklingsstorning som vid en andra
utredning dndrades till diagnosen ADHD/DAMP. Enligt fordldern har
Olga symtom som é&r likartade med ADHD. Samtidigt blir dottern
ibland “’sittande och bra stirrar”. Familjen véintar nu pa en tredje
utredning d& det ar osédkert vad problemet dr. En diagnos som ADHD
baseras pa symtom eller beskrivningar. Dessa paverkas av faktorer 1
miljon, individens fysiska och psykiska hilsa och tillstind, bedémaren
och dennes upplevelse av individen, individens beteende och

50 Komorbiditet kan betingas av att en viss sjukdom bidragit till uppkomsten av en annan
(NE). Exempelvis ér det ofta forekommande bland individer med diagnosen ADHD &ven
har diagnosen dyslexi.
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beskrivning av dessa samt interaktionen mellan alla dessa olika
faktorer. Detta gor att det alltid finns en osdkerhetsfaktor nér
diagnoser stélls vilket betyder att samma individ kan tilldelas olika
diagnoser vid olika tidpunkter.

Skolverket (2003) har 14tit géra en kartldggning av atgardsprogram
och sirskilt stod 1 grundskolan. Denna visar att l4s- och skriv-
svarigheter dr den vanligast forekommande problembeskrivningen 1i
atgidrdsprogrammen. Detta géller sarskilt 1 de tidigare skolaren for att
sen dndras runt tolvirsdldern da koncentrationssvérigheter och
beteendeproblematik blir vanligare forekommande. Resultatet av
denna studie visar att eleverna i de sirskilda undervisningsgrupperna
har béde lds- och skrivsvérigheter och olika former av uppmairksam-
hets- och koncentrationssvarigheter. Sddana inldrningssvarigheter kan
leda till stress, frustration och kénslor av att inte racka till eller ’duga”
vilket 1 sin tur kan negativt péverka sjilvbild, sjilvfortroende,
motivation och lusten att lara (Rydelius 2005, 2006).

Lasning ingar som en stor och medveten satsning 1 undervisningen i
Ametisten och Rubinen. Mycket tid avsétts for bade tyst ldsning och
gemensam hogliasning i1 dessa tva grupper. Eleverna har en hog grad
av TOT, time-on-task, i ldsning. Detta kan vara en forklaring till att
eleverna sjdlva uppfattar att de dr bra pa att ldsa. Ametistens elever
uppfattar sig som lika bra ldsare som Safirens och Topasens. Eleverna
1 Safiren och Opalen dr de som skattar sin formaga att skriva och
rdkna hogst vilket kan bero pad att de gar i1 stor klass. Att gd i en
sarskild undervisningsgrupp ir ett bevis pa att eleven inte nar upp till
de krav skolan stéller, att deras formaga 1 att ldsa, skriva och ridkna
inte récker till och/eller att de inte arbetar tillrdckligt snabbt. Skolans
undervisning forutsatter 1 de flesta &mnen en god spraklig forméga och
snabb bearbetning av information. Tid har i skolan stor betydelse for
hur eleven kommer att lyckas 1 sitt arbete. Den som behdver mer tid
hinner inte med 1 klassens generella arbetstakt, kommer snabbt efter
och hamnar kunskapsmaissigt 1 otakt med kamraterna. Detta leder 1 sin
tur till en negativ spiral av forsok att ldsa ikapp, svarigheter att forsta
genomgangar som berdr omrdden individen dnnu inte har tillracklig
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forforstaelse for och en sjdlvbild som priglas av att vara den som “’inte
hinner med, kan och forstdr”. Mognad 4r en annan faktor som
paverkar individens skolframgéngar. Mognaden dr beroende av kon
och fysisk utveckling. Flickor, som grupp, mognar tidigare dn pojkar
och visar béttre sprakférmaga och en snabbare kognitiv tillvéxt.
Pojkar har som regel fler problem och ett sdmre utgingslige &n
flickor. Exempelvis drabbas de oftare dn flickor av plotslig spad-
barnsddd och dr svagare vid fodseln. Detta fir som konsekvens att
flickor presterar béttre 1 skolarbetet och béttre klarar krav pa eget
ansvar och egen planering av sitt skolarbete (Lagerberg & Sundelin
2000; Fischbein 2007a). Av intervjuer och sjdlvskattning framgar det
att bade fordldrar och elever anser att eleverna i de sérskilda under-
visningsgrupperna behover anpassade studiegdngar med mycket hjélp
och ldngre tid for att klara sin skolgdng. Ord som forméga och
forutsattningar ar problematiska. Begreppen 1 sig sdger inget om
huruvida vi anser att individens forméga ar paverkbar eller en gdng for
alla given. I tal om individualisering och anpassning av arbetssétt och
larostoff ur olika aspekter framskymtar en idé¢ om att varje individ har
en viss begdvning som éar statisk och 1 stort sett fast och opdverkbar.
Det ar denna begdvning, formaga och dessa forutséttningar som utgor
grunden for den niva- och gruppindelning som gors i1 olika &mnen i
skolan. Sen dr det ldrarens uppgift att stotta, framja och fullborda

elevens utveckling som larande skolelev.

Larande — delaktighet

Delaktighet handlar om att kdnna tillhorighet 1 en gemenskap, att
kunna tillféra négot och att betyda ndgot for andra. Delaktighet
representerar ett socialt perspektiv. Den enskilde skall kunna paverka
sin situation. Fokus ligger inte bara pd den enskilde individen utan
ocksa pé den sociala och kulturella kontext i vilken individen befinner
sig 1 (Haug, 1998). Eriksson (2006) definierar delaktighet sd hir:
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Thus, participation is a multidimensional concept with an internal personal
dimension, an activity dimension, and a contextual dimension. (ibid.
2006:12)

Eriksson (ibid.) understryker i sin definition det multidimensionella 1
delaktighet med fokus pa upplevelser, interaktion och kontext.
Larande underléttas av upplevelsen av delaktighet. Att kénna tillhorig-
het och motivation &r viktiga faktorer 1 skolframgang. Fornimmelsen
och upplevelsen av delaktighet och ldrande finns nirvarande i det

mesta som vi minniskor gor.

Lirande &r en aspekt av all ménsklig verksamhet, en integrerad process som
omfattar tvd sammanhédngande delprocesser. For det forsta, samspelsproces-
sen mellan individen och omgivningen — ett samspel som kan forsiggéd ge-
nom direktkontakt eller vara formedlad; for det andra, en inre psykisk tillég-
nelse- och forbearbetningsprocess som leder fram till ett ldroresultat. (Bjork-
lid 2005)

Termen begévning finns inte 1 styrdokumenten. Tidigare sags
begavning som nigot som individen drvde. Det var ndgot man hade
eller inte hade. Idag ses begdvning som nagot som kan utvecklas och
den dr beroende av sociala och kulturella faktorer (Fischbein 2007a).
Djupt rotat finns fortfarande en forestillning om att begdvning och
larande 4r ndra relaterat trots att begreppen ldrande och kunskap
omfattar mycket mer. I laroplanen star det:

Kunskap &r inget entydigt begrepp. Kunskap kommer till uttryck i olika
former — sdsom fakta, forstielse, fardighet och fortrogenhet — som forutsit-
ter och samspelar med varandra. Skolans arbete maste inriktas pé att ge ut-
rymme for olika kunskapsformer och att skapa ett larande dir dessa former
balanseras och blir till en helhet. (Lpo 94:6)51

For att fa till stdnd ett sddant ldrande krdvs ocksd delaktighet. Lirande
ar ndra knutet till delaktighet. Den elev som inte lyckas ldra sig det
som forviantas kommer att fa svart att vara och kénna sig delaktig i
skolans verksamhet. Lirande och delaktighet utgdr tillsammans
grundbultarna 1 skolans verksamhet. Delaktighet kan utvecklas i
undervisningen mot bakgrund av elevers olikheter. Variation dr en

51 Hamtat fran <www.skolverket.se> ; hamtat 071108.
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forutsattning for styrdokumentens mal som bland annat sdger att
elever ska Ovas 1 att reflektera 1 grupp, uttrycka tankar och kéanslor
samt att ldrare ska skapa en dialog mellan elev och ldrostoff. Elever
ska, enligt styrdokumenten, ocksa kunna vérdera sitt eget arbete, sétta
upp nya mal och vara med och besluta om arbetssitt, arbetsformer och
innehall. Att besluta om ldrostoff och arbetsformer utgér dock ett
dilemma. Nér elever beslutar om vad och nér de ska ldra sig ndgot kan
kortsiktiga intressen och behov komma att krocka med mer lang-
siktiga. Det dr svart att som tondring veta och kunna f6rutse vilka
behov man kommer att ha som vuxen 1 framtiden.

Av foréldrarnas intervjusvar framgar att deras barn behdver hjilp
bade socialt och pedagogiskt for att klara sin skolgdng. Enligt ldrarna
ar malet for eleverna 1 denna studies sérskilda undervisningsgrupper i
forsta hand att bli godkidnda i basimnena svenska, engelska och
matematik. Lararna uttrycker pd olika sitt att eleverna befinner sig i
en svar situation. Ulla, Opalens ldrare, pekar pa det orealistiska 1 att
eleverna skulle kunna ldsa ikapp di de redan kommit alltfér mycket
efter 1 sina studier. Maja, fordlder 1 Opalen, menar att skolan dr en
sorteringsmaskin. Det motsvarar inte en upplevelse av delaktighet. Vi
ser 1 intervjusvaren att alla dr inne pa att det kridvs vissa egenskaper
hos en elev for att denne ska klara sin skolgdng som exempelvis
motivation, egen motor, “ritt” personliga formagor och en viss fart 1
arbetet. Innebdrden blir att eleven ska passa in for att kunna och fa
delta 1 skolans undervisning. Den individ som inte anpassar sig
erbjuds andra 16sningar som exempelvis en sérskild undervisnings-
grupp. Hir framstar det egna lidrandet som ett krav for delaktighet.
Den som ldr mindre, pd annat sétt eller ldngsammare fir ocksd ndja
sig med delaktighet pd ett mindre eller inom ett annat omrdde. For
dem som genomfor sin skolgdng 1 en sdrskild undervisningsgrupp
avgransas delaktigheten till 1 forsta hand det sammanhang dir
individen befinner sig. Lirarna pekar sérskilt pd vikten av att dessa
elever far delta 1 undervisning 1 stor klass for att de inte ska isoleras i
den sidrskilda undervisningsgruppen vilket annars léatt blir fallet.
Inneborden blir att individer med likartade svarigheter eller
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begrinsningar i1 vissa av sina formdgor far farre sociala kontakter,
tvingas att forlita sig pa andra individer med likartade svarigheter och
fir mindre kognitiv stimulans och trining i abstrakt tinkande. De
kommer utanfor sina jdmnarigas kunskapsgemenskap och sociala
nitverk.

Individualisering innebér for elever 1 de sérskilda undervisnings-
grupperna att de foljer en annan och anpassad studiegéng jamfort med
kamrater 1 stor klass. Anpassningar kan innebéra att det stills lagre
krav pa individen och/eller att denne far mer tid pa sig 1 sitt arbete.
Detta kan forstds bade som nagot positivt och negativt. Exempel pé
negativa konsekvenser dr att de lar sig mindre och inom farre
omraden, att de lir sig att de inte lever upp till samma forvéntningar
som andra elever gor, de riskerar att f& begransade valmojligheter for
fortsatta studier, den sd kallade inldsningseffekten, och att deras
delaktighet blir begrdansad. Att fA mer tid innebér att mdta ldgre krav.
Tid och krav &r néra relaterade. Den som behdver mer tid for att hinna
ett avsnitt och/eller att ldra sig ndgot hinner forstds mindre av négot
annat. Det 1 sin tur leder till en storre variation mellan olika elever i
kunskaper och fardigheter. Nar individen identifierar sig som “den
som inte kan” sd foljer vanligtvis ocksa att denne far lagre ambitioner
for sina egna prestationer. Lagre ambitioner ger 1itt ldrare som stéller
lagre krav, kanske som en form av missriktad hdnsyn. Konsekvensen
kan ocksa bli att eleven utbildas till den nivd som denne bedomts ligga
pa. Att inte tro sig om att kunna blir sjdlvuppfyllande.

Anpassning och individualisering relaterat till personliga behov och
forutsittningar stér 1 ett kontroversiellt forhallande till styrdokument
och den bild av den goda eleven och den goda skolan som ldrarna har
utifran styrdokumenten. Lirarna gor dagligen avvigningar mellan att
tillmotesgd enskilda individers behov, krav och réttigheter 1 under-
visningen, styrdokumentens riktlinjer och egna djupt rotade forestall-
ningar om ldrande, vad som ar viktiga kunskaper och fardigheter,
barns utveckling och behov samt hemmets och ldrarens roll.
Kunskapsmaél och kognitiva fardigheter balanseras kontinuerligt mot
sociala mél och fardigheter. I denna balansging &r lararen en del 1 en
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normaliseringsprocess dédr enskilda elever jamfors, beddoms och
kategoriseras utifrdn tankar och forestdllningar om normalitet. En
normalitet som foOrutsitter att den enskilda individen kénner
motivation for skolarbetet, har insikt 1 varfor det ar viktigt att ga 1
skolan och skaffa sig en utbildning, har formaga att strukturera,
planera, genomféra och utvédrdera sitt skolarbete. Ldrarna bade
forutsitter att elever har dessa egenskaper och att de ska arbeta med
att utveckla dem vidare. Att inte ha dessa egenskaper dr att avvika och
den som avviker har svérare att fa gehor for sina idéer vilket dr en av
forutsattningarna for delaktighet.

I sjdlvskattningen framgér att Rubinens elever dr de som tycker att
de har minst att sdga till om tétt foljt av Ametisten, Safiren och pa
hogst och samma virde Opalen och Topasen. Denna upplevelse och
detta viarde kan tolkas pa olika sitt. En mojlighet dr att Rubinens och
Ametistens elever faktiskt inte far vara med och bestimma. En andra
mojlig tolkning &r att de inte klarar att ta plats och gora sina roster
horda. Detta mot bakgrund av att de under observationstillfillena
oftast blev sittande var gang de stotte pa problem i skolarbetet. En
tredje mojlighet dr att de inte klart ser vad de far vara med och
bestimma och att deras upplevelse av att inte vara med och bestdmma
lika mycket handlar om brister i medvetenhet. Safirens elever anser
inte heller att de far vara med och bestimma. Detta kan vara en
medveten styrning fran ldrarens sida, kanske som ett verktyg for att
handskas med en bangstyrig klass.

Barnen ér inte pé ett speciellt sitt, de blir, pé olika sitt i relation till de moj-
ligheter och normer som de olika miljéerna och aktiviteterna utgdér. Barnen
talar och handlar inom de meningsbéarande tankemonster, forestdllningsvérl-
dar och handlingsmonster som de moéter och har lért sig att anvdnda. (Nor-
din-Hultman 2005:168)

Det Nordin-Hultman (2005) understryker dr miljons betydelse for
individen. Vem det enskilda barnet dr och hur detta barn agerar skapas
1 den pedagogiska miljon. Det medfor att barnet kan framstd pa olika
sétt 1 olika miljéer vid olika tidpunkter. Genom att flytta blicken fran
barnet till den pedagogiska miljon kan vi f& syn pa ett barn som &dger
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olika egenskaper och agerar pa olika sitt. Vid en observation ser vi att

barnet ar aktivt, koncentrerat och visar uthallighet, vid en annan

observation ser vi samma barn som tystlatet, nedstimt och besvérat.
Olivia, ldrare 1 Rubinen, uttryckte samma tanke pé foljande stt.

Isolerar man dem och gor dem till kufar och udda sé blir de det man gor
dem till och det blir svért att fa tillbaka dem i vanliga sammanhang.

Nér planeringen inte sker pd den enskildes villkor finns det risk for att
individens delaktighet och kontroll &ver sin situation motverkas
istillet for att 6ka. Individen blir helt enkelt vad betraktaren ser ur sitt
perspektiv. Normaliseringsprocessens ramar bestimmer vem “’jag” far
vara. P4 samma sitt tenderar diagnoser att begridnsa vad betraktaren
ser. De karakteristika som kopplas ihop med den specifika diagnosen
blir 1att grunden for vad betraktaren ser hos individen med diagnos; en
kategorisering utifrdn en rad generella och mer eller mindre diffusa
symtom. Inneborden i termer och begrepp som fokuserad, koncen-
trerad, langsam, impulsstyrd och motiverad &ar subjektiva. Vad jag
menar med dessa dr inte nodvandigtvis samma som du menar.
Dessutom paverkar de och paverkas av den situation som omger
individen vid beddmningstillfillet. Begreppen ér flertydiga och stér
alltid 1 relation till nagot. Att bli sedd som langsam betyder inte med
sdkerhet samma sak 1 Stockolm som pd landsbygden i Norrland.
Individer med en specifik diagnos ér var och en unika och sinsemellan
olika. De kan och féar inte ses som och omtalas som en ”ADHD” eller
en “Asperger”. En diagnos ar endast en beskrivning. Modern
hjarnforskning har visat att hjarnan fordndras som effekt av upp-
levelser och anvindning vilket betyder att en neuropsykiatrisk diagnos
inte nodvindigtvis beskriver ett livslangt tillstdnd som gestaltar sig pé
samma sétt 1 livets olika skeden32.

Kon dr en annan faktor som paverkar vart larande. I Opalen finner
vi bara pojkar och 1 Rubinen har vi dubbelt s& manga pojkar som
flickor. Ametisten dr den enda grupp som har en jimn fordelning med

52 Uppgift fran foreldsning av Martin Ingvar under “Den fjirde nordiska kongressen om
dyslexipedagogik”, Stockholm 2005-08-10.
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6 flickor och 7 pojkar. Som grupp betraktat mognar flickor tidigare dn
pojkar. Runt puberteten kan det skilja dnda upp till sju ar. Skillnaden
géller bdde den rent fysiska mognaden savél som sprékliga och kogni-
tiva formagor. Detta visar sig 1 att avsevirt fler pojkar har exempelvis
dyslexi, inldrningssvarigheter och andra svirigheter relaterade till
uppmirksamhet och beteende (Fischbein 2007a). Detta betyder att
overvikten av pojkar 1 vissa grupper kan ha att gora med att pojkar
mognar senare och ddrmed &r oroligare och inte har kommit lika 1angt
sprakligt och kognitivt. Om skolan stiller samma krav for pojkar som
for flickor s& kommer pojkarna som grupp att ha svért att leva upp till
dessa och risken &r att de tillskrivs svirigheter som beror péd for stora
och kanske fel krav for tidigt. Stockholms utbildningsforvaltning har
inga uppgifter pd fordelningen av flickor respektive pojkar 1 de
sarskilda undervisningsgrupperna i staden.

Trygghet och trivsel dr ocksa knutet till 1arande och delaktighet. Det
visar sig bade 1 intervjuer och 1 sjilvskattning att elevernas upplevelse
av trygghet och trivsel 0kar ndr de gar 1 en sédrskild undervisnings-
grupp. Eleverna uppskattar att de &r farre 1 gruppen och upplever att
det dr lugnare trots att det inte dr lugnare som Ulf 1 Opalen uttrycker
det. De ar ocksé kansliga for vilket bemotande de far och det ar viktigt
med engagerade och forstdende vuxna. Samtidigt framkommer det att
de saknar kamrater och dven foraldrar uttrycker 6dnskan att deras barn
ska fa fler kamrater 1 framtiden. P& fraga 30 i sjilvskattningen, jag vill
sluta skolan, sa uttrycker eleverna i Opalen den starkaste dnskan att fa
sluta skolan. I Ametisten och Rubinen édr det ungefér hélften som vill
sluta skolan. Eleverna i Rubinen ér ocksé de som kdnner mest oro och
dngslan infor skolan. Ametistens elever dr de som kinner minst oro
och dngslan infor skolan av samtliga grupper i studien och det é&r
ocksa de som allra helst berittar saker for kamraterna pa lektionerna
och dr mest villiga att svara pa lirarens fragor. Nir det géller att visa
for kamraterna vad de gjort s ar det eleverna 1 Topasen foljt av
Safiren som helst gor det. Fragan ar hidr om eleverna 1 Ametisten,
Opalen och Rubinen har lirt sig tinka att det de presterar inte ar virt
att visa upp? Anpassning av arbetssitt och larostoff betyder ju ocksa
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att man bevisligen inte presterar som sina jdmndriga kamrater.
Rubinens elever dr de som 1 hogst grad upplever att de 4r ensamma pé
raster och starkast kdnner att kamrater tycker att de &ar “knédppa/
fAniga”. Det dr ett tecken pé att de kdnner sig mest utanfor av eleverna
1 denna studie. Rubinens elever dr ocksd de som helst skulle vilja se
annorlunda ut men dven vara ndgon annan och de tror tillsammans
med Opalens elever 1 lagst grad att deras fordldrar tycker att de &r bra
som de ér. Eleverna i Ametisten dr de som helst talar med vuxna och

Rubinens elever dr de som minst gérna gor det.
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Slutdiskussion

Pilotstudien motsvarar en mindre f{or-/provstudie och utgdér en
forberedelse infor en storre forskningstudie som dr tinkt att undersdka
om, pa vilket sdtt och 1 vilken utstrickning som diagnoser har
betydelse for och ligger till grund for olika pedagogiska insatser 1
grundskolan. Syftet har varit att prova och undersdka om teoretisk
ansats samt tillvigagangssitt for datainsamling och metod &r adekvata
och realistiska men ocksd om dessa Overensstimmer med syftet for
den planerade studien i sin helhet. Pilotstudien utgdér underlag for en
beddmning av huruvida jag kan gd vidare som jag har tdnkt i1
planeringen av forskningsstudien 1 sin helhet eller om jag behover
gora fordndringar och justeringar 1 malsittning, syftesformulering,
metod och/eller analysmetoder. Metoden som jag har anvédnt mig av
har varit observationer 1 klassrumssituationer, intervjuer med elever,
nagon av deras fordldrar samt ldrare och sd har eleverna fyllt i ett
sjalvskattningsinstrument.

Pilotstudiens titel fokuserar pa de pedagogiska insatser som erbjuds
elever med en diagnos. Dessa elever dr de som anses vara 1 behov av
sarskilt stod. Dock kan &dven andra elever vara 1 behov av det
grundskoleforordningen kallar sdrskilda stodinsatser. En diagnos &r
inte ett krav eller ndgon forutsittning for att elever ska ha rétt till den
undervisning de behdver for att uppnd mélen. Alla elevers ritt till
sarskilda stodinsatser framgar tydligt 1 skollag och grundskole-
forordning. Det ar svarigheter 1 skolarbetet och att ldraren bedomer att
det foreligger en risk for att eleven inte ska uppnd mélen 1 slutet av
femte och nionde skolaret som utgér bedomningsunderlaget for de
sdrskilda stodinsatserna.

Skollagen foreskriver, 1 4 kapitlet 1 §, att alla elever som har
svarigheter 1 skolan har ritt till sarskilt stod.
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Sarskilt stod skall ges till elever som har svarigheter i skolarbetet. (SFS
1985:1100)3

Detta finns ocksa att ldsa i den reviderade och omtryckta grundskole-
forordningen, 1 5 kapitlet 4 §, som behandlar sérskilda stodinsatser.

En elev skall ges stodundervisning, om det kan befaras att eleven inte kom-
mer att nd de mal som minst skall ha uppnétts vid slutet av det femte och det
nionde skoléret eller om eleven av andra skél behover sérskilt stod. (SFS
1997:599)54

I 5 § understryks att det specialpedagogiska stodet 1 forsta hand ska
ges inom den klass eller grupp som eleven tillhor.

Sérskilt stod skall ges till elever med behov av specialpedagogiska insatser.
Sadant stod skall i forsta hand ges inom den klass eller grupp som eleven
tillhor.

Om det finns sérskilda skél, far sddant stdd 1 stéllet ges 1 en sédrskild under-
visningsgrupp.

Styrelsen skall efter samrdd med eleven och elevens vardnadshavare besluta
1 frdga om elevens placering i en sdrskild undervisningsgrupp. (SFS
1997:599)3>

Intentionerna 1 utbildningspolitiska beslut och skolans styrdokument
ar att skolan ska vara till for ALLA och erbjuda delaktighet och goda
mojligheter till ldrande oberoende av personliga forutsittningar och
enskilda individers olikheter. Laroplanen foreskriver att liraren skall
utgd frdn varje enskild individs behov, forutséttningar, erfarenheter
och tdnkande. Léararen skall tillsammans med eleverna planera och
utviardera undervisningen och forbereda eleverna for delaktighet och
medansvar. Vidare skall ldraren stirka elevens vilja att ldra och
elevens tillit till den egna formagan samt ge sérskilt stod till elever
som har svérigheter. Det sdrskilda stodet ar en réttighet for alla elever
som riskerar att inte nd upp till mélen 1 arskurs fem och nio. Westling
Allodi (2005) definierar vad som kravs for att utbildning ska kunna

53 Hamtat fran <http://www.notisum.se/rnp/sls/lag/19851100.HTM>; hamtat den 2007-
09-09.

54 Hamtat fran <http://www.notisum.se/rnp/SLS/LAG/19941194. HTM>; hamtat den
2007-09-09.

55 Se fotnot nr 53.
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betraktas som en rattighet. Som jag forstdr det miste samma krav 1
forlangningen ocksd gilla for att sdrskilt stod ska kunna ses som en
rattighet, vilket det gor 1 skolans styrdokument. De krav som méste
uppfyllas ar att undervisningen och i det hér fallet det sarskilda stodet
ar: available, accessible, acceptable och adaptable. Med dessa begrepp
menar Westling Allodi att den ska: sta till buds, dvs. finns tillgdnglig
for alla, vara avgiftsfri och icke diskriminerande, godtagbar s att barn
och fordldrar inte kinner ndgot tving att underkasta sig en viss
utbildningssituation och vara anpassad till varje barn och dess bista.
Ratten till sarskilt stod enligt ovanstaende kan utformas och utformas 1
praktiken pd en méngd olika sdtt. Detta dr intressant att belysa i
torhdllande till styrdokument, forskning samt barns och forildrars
upplevelse av detta stod.

Skolforskning har visat att prestationer, for elever med jamforbara
forutsittningar, paverkas av faktorer som t.ex. vilken skola eleven gar
1, vilka andra elever som gar dar, vilka ldrare som undervisar dem,
vilken kompetens och utbildning ldrarna har, hur undervisningen é&r
upplagd, fordldrarnas attityder till skolan samt vilka krav och
forvintningar som stélls. Mot den bakgrunden &r det intressant att
undersoka hur arbetet 1 klassrummen gestaltar sig 1 praktiken. Fokus
for denna pilotstudie dr skolarbetet for elever med och utan diagnoser
1 sdrskilda undervisningsgrupper jamfort med elever med jamforbar
problematik i vanlig klass. Gruppen elever som bedoms vara i behov
av sdrskilt stod men inte har en diagnos dr intressanta for att kunna
gora en jamforelse med de elever som har en diagnos. 1 grunden
handlar det om 1 vilken utstrickning som pedagogiska insatser ar lika
for bada elevgrupperna eller om de skiljer sig och 1 sa fall pa vilket
satt de skiljer sig. I det senare fallet dr det intressant att undersoka om
skillnaden motsvarar en artskillnad eller en gradskillnad.

Heimdahl Mattson (2006) fann i sin longitudinella studie, som
strackte sig mellan 1996 och 2006, att allt fler elever har sin under-
visning 1 sdrskilda undervisningsgrupper. Det finns ocksd en tendens
att de sdrskilda undervisningsgrupperna bildas 1 samarbete mellan
flera skolor 1 en kommun eller i en kommundel. Detta medfor att
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eleverna manga génger maste gi till en annan skola i kommunen 4n
vad kamraterna gor. Att skolor upprittar sérskilda undervisnings-
grupper i egen regi och pd den egna skolan forekommer idag mera
séllan én tidigare. I de fall enskilda skolor har egna sérskilda undervis-
ningsgrupper dr dessa av mer tillfilligt slag och av mer flexibel
karaktdr é&n de som upprittas 1 samarbete mellan flera skolor. Det ar
vanligt forekommande att elever kombinerar undervisning i1 den
sarskilda undervisningsgruppen med en tillhoérighet 1 den egna hem-
klassen. Intentionerna med de sérskilda undervisningsgrupperna kan
synas goda. Mélet dr att mota enskilda elevers alldeles unika behov 1
olika inlarningssituationer. Heimdahl Mattsons studie styrks av Haug
(1998, 1999) som fann dels att trycket okat pé att organisera sirskilda
grupper for elever 1 behov av sirskilt stod samtidigt som antalet
speciallirare minskat, dels att undervisning oftast &ar kollektivt
organiserad och inte 1 sd stor utstrickning bygger pa individuellt
anpassad undervisning. Aven Skolverket har i sin utbildnings-
inspektion under tredrsperioden 2003-2006 funnit att elever i behov
av sidrskilt stod allt oftare organiseras i1 sérskilda grupper eller
sarskilda skolor 1 kommunerna. I rapporten skriver de:

Klart ar att det sitt som alltfler kommuner hanterar sirskilda undervisnings-
grupper pé strider mot principen om en inkluderande undervisning och flera
av dessa verksamheter bedrivs 1 grdzonen for det tilldtna och ryms inte alltid
inom den lagstiftning som nu finns. Skolverket har i ldgesbedomningen
2006 till regeringen pekat pa behovet av att bestimmelser som reglerar sér-
skilt stod fortydligas 1 den nya skollagen. (Skolverket 2007:30)

Detta ska ocksd ses 1 ljuset av olika studier och/eller forskning
(Gustafsson & Myrberg 2002; Sjoberg 2006; Giota & Lundborg 2007)
som pekar pa att det stdd som idag ges till l1agpresterande elever och
elever som av olika skil ar 1 behov av sirskilt stod inte leder till att
alla ndr mélen for arskurs fem och nio. Giota & Lundborg (2007)
understryker att detta inte ar ett argument for att dra in péd special-
pedagogiskt stod eller att man ska se det som bortkastat. Den
avgorande frigan &r 1 stillet om berdrda elever har fatt ritt stod i1

forhallande till sina behov. De fann att det var nistan omojligt att ur
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det material de fatt fram fran skolorna 1 studien utldsa hur stodet hade
utformats och vad det hade omfattat for atgarder. De understryker att
det behdvs mer forskning om varfor specialpedagogiskt stod och
insatser ger resultat och om de inte ger ett tillrackligt bra resultat sa
maste frdgan om “varfor inte” undersokas ndrmare. Vi vet att drygt
var tionde elev gar ut arskurs nio utan att vara behoriga till gymnasiet
vilket betyder att de dr och har varit 1 behov av sérskilt stod. Vi vet
idag ocksd mycket om hur stod och atgdrder bor organiseras och
planeras for elever med olika inldrningssvarigheter for att ge ett bra
inldrningsresultat men vi vet inte tillrackligt om hur det stdd som idag
erbjuds elever som riskerar att inte nd malen ser ut 1 praktiken. Vi vet
ocksd att elever ibland placeras 1 sérskild undervisningsgrupp for att
klasskamrater och larare ska fa lugn och ro (Haug 1998).

Placering 1 en sidrskild undervisningsgrupp dr en vanlig special-
pedagogisk atgird (Haug 1999; Heimdahl Mattson 2006; Fischbein
2007b). Placeringen ses oftast som en atgérd 1 sig samtidigt som den 1
forsta hand motsvarar en organisatorisk losning. Det dr i stéllet det
pedagogiska arbetet med val av t.ex. arbetsmaterial, arbetssitt,
metoder, anpassningar av kravniva och mingden tid som star till for-
fogande, 1 vilken utstrickning undervisning upples som strukturerad
och stimulerande samt om ldrare med specialkompetens ansvarar for
undervisningen som utgodr den specialpedagogiska dtgidrden. Om inte
placeringen 1 den sidrskilda undervisningsgruppen &tféljs av och
medfor anpassningar till den enskilda individens behov i inldrnings-
situationer sd dr placeringen endast en organisatorisk 16sning.

I Giota & Lundborgs (2007) studie fick de flesta eleverna sitt
specialpedagogiska stod mer eller mindre integrerat 1 klassrummet. De
menar att det ser ut som om skolor tenderar att ha behov av att urskilja
en viss andel elever med sérskilda behov och att denna andel ar
relativt konstant vid en jamforelse mellan olika skolor. Enligt Giota &
Lundborg (2007) ar behoven av specialpedagogiskt stod av tva slag:

... dels individer som fér svérigheter, men dels ocksé skolans behov av av-
skiljning av elever som inte lever upp till de kontextbundna krav och for-
véantningar i undervisningen olika skolor emellan. (ibid. 2007:66)
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Att specialpedagogiskt stod skulle organiseras 1 formen av sdrskilda
undervisningsgrupper som ett svar pa att skolan har ett behov av att
avskilja en viss andel elever &r ett intressant fenomen. Den forsknings-
oversikt som gjorts av Gustafsson & Myrberg (2002) visar att larar-
kompetensen dr den enskilt mest betydelsefulla faktorn for elevernas
resultat och att sambandet mellan ekonomiska resursinsatser och
forbattrade pedagogiska resultat dr svagt. Implikationen blir att stod
organiserat 1 form av undervisning i en sdrskild undervisningsgrupp
inte dr det primira for elevernas resultat utan det &r lararens forméga
att anpassa sin undervisning s att den passar olika elevers behov med
hjdlp av en bred repertoar av metoder och forhdllningssitt. De
sdrskilda undervisningsgrupperna organiseras vanligtvis utifran en
beskrivning som underforstatt aterger vilka priméra problem eleverna
har. Det har tidigare framgatt att de sdrskilda undervisningsgrupperna
bendmns med exempelvis ldngsam inldrning, samundervisning och
koncentrationssvarigheter. Sddana bendmningar av grupperna innebér
generaliseringar och kategoriseringar som inte tar hdnsyn till att dessa
grupper dr minst lika heterogena som en vanlig klass (Blom 2003;
Haug 1998). Detta visade sig ocksa gilla for elever med rorelsehinder
1 deras kunskapsutveckling (Malmqvist 2001). Malmgqvist (ibid.) fann
en mycket stor variation 1 resultaten inom sivél studiens elevgrupp
som helhet som inom de enskilda diagnosgrupperna. Enligt Malmqvist
visar variationen pa stor komplexitet vid kunskapsbildning och
inldrning hos elever oavsett elevernas medicinska orsak till sitt
rorelsehinder. Sammanfattningsvis skriver Malmgqvist att variationen
ar hans studies viktigaste upptéckt och att "En undervisning dér alla
elever dr delaktiga fordrar en individualiserad undervisning som
princip” (ibid.:30).

Skolverkets utbildningsinspektion (2007) papekar att de beteck-
ningar som skolhuvudménnen anvinder sig av for att benidmna de
sarskilda undervisningsgrupperna inte aterfinns i skolforfattningarna.
De skriver att det dr oklart pd vilka grunder elever erbjuds placering 1
sdrskild undervisningsgrupp och att det ofta saknas formella beslut om
placering men ocksa att fordldrar inte alltid informeras om att de kan
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overklaga beslut om placering 1 sédrskild undervisningsgrupp. De
menar att det sétt pa vilket en del kommuner hanterar sina sirskilda
undervisningsgrupper strider mot principen om inkluderande under-
visning och méanga ganger sker i1 grdzonen for vad som kan anses
tillatet. Hanteringen ryms inte alltid inom den lagstiftning som finns.

Undervisning 1 sdrskild undervisningsgrupp ér inte heller exempel
pa en inkluderande undervisning. Ingemar Emanuelsson (2007)
anvinder begreppet integrering och papekar att detta dr en demo-
kratisk réttighet.

Integration som mal 4r en konsekvens av en demokratisk ménniskosyn. Alla
har ritt till hel och full delaktighet. Eftersom alla &r lika vdrda kan heller
ingen uteslutas eller avskiljas som umbérlig eller oonskad. Olikheter ménni-
skor emellan betraktas mer som en tillgang for det gemensammas bésta 4n
som orsaker till problem och svérigheter. Hot mot den integrerade gemen-
skapen dr alltsd ett hot mot helhetens mojligheter till forverkligande och ut-
veckling av 6nskade och nddvindig, individuell likavil som kollektiv, kom-
petens i olika avseenden. (Emanuelsson 2007:13f)

Inneborden 1 hans ord dr att variationen dr nddvéndig for skapandet av
en helhet. Inte desto mindre innehdller den specialpedagogiska
praktiken paradoxer, dilemman och malkonflikter. En del av dessa
synliggors 1 specialpedagogisk forskning varfor jag nu 6vergér till att
belysa delar av denna pilotstudie med hjélp av valda exempel ur denna
forskning.

Fysisk miljo

Lokalerna i férhallande till antal elever 1 dessa utgor den yttre fysiska
ramen och grunden till olika mdojligheter och begrinsningar.
Lokalerna dr sdllan mojliga att dndra pa. I stort sett alla skolor har en
ytterst begrdnsad ekonomi; dirmed har de ocksd svart att prioritera
om- och/eller tillbyggnationer av lokaler framfor tjanster, laromedel,
fritidsomsorg och andra fasta utgifter. En sddan omprioritering skulle
medfora en ligre bemanning, dvs. farre ldrare, att lirarna tvingades
anvdnda samma ldromedel under ménga ar, fler barn p4 fritids 1 redan
stora barngrupper och liknande étgdrder. Redan idag anvidnds kart-
bocker dir landsgrianser har flyttats under de &r som gétt sedan
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kartboken trycktes, ldrare vikarierar for varandra vilket 1 praktiken
ofta innebér att resurs-, grupp- och bibliotekstimmar stélls in och tre
barnskotare kan ha ansvar for uppéat 100 barn vilket omdjliggér andra
aktiviteter dn ren overvakning.

Pilotstudiens sérskilda undervisningsgrupper disponerar olika typer
av lokaler som beskrivits nidrmare i kapitlet “Resultat”. Opalen
anvander en fore detta datasal med intilliggande grupprum som ligger
hogst upp 1 samma byggnad som skolans aula. Ametisten disponerar
ett klassrum av normalstorlek samt delar ett tillhorande grupprum med
en annan klass som ocksd ar en sdrskild undervisningsgrupp med
inriktning ”1angsam inlarning”. Rubinen har lokaler som &r byggda for
att mojliggora dels arbete 1 sma grupper, dels gemensam samling 1 ett
storre rum med tillhorande kokshorna. Safiren och Topasen disponerar
var sitt traditionellt klassrum med tillhdrande grupprum. Golvyta 1
forhdllande till antal individer utgdér ramen for mdblering och hur
arbetet kan organiseras. Opalen och Ametisten har gott om utrymme
varfor de har kunnat moblera for att en grupp ska kunna sitta vid ett
gemensamt bord. Det gor det mdjligt d&ven for enskilda elever att flytta
frén sin egen bénk till gruppbordet nir de kdnner behov av det eller
for lararen att sétta sig med en eller nagra elever dar vid genomgéngar
eller nir par- och grupparbeten ska startas upp. Rubinen har inget
traditionellt klassrum utan allt arbete utgar frén smé grupperingar med
elever. Endast samlingsrummet kan hysa over 10 elever pd en gang.
Samtidigt dr samlingsrummet moblerat med ett avldngt matbord i ena
halvan och en soffhorna i den andra halvan. Detta ger ett omvént
forhallande, dvs. allt arbete och alla genomgangar méste ske 1 sma
grupper. Att samla alla elever i en stor samling dr svart med befintlig
moblering. Begriansningen 1 detta 4r att det inte dr mgjligt att
genomfora en ldrarledd genomgéng eller ett ldrarlett samtal med en
storre grupp elever. Fordelen ar att de sma grupperingarna kan ge en
lugnare atmosfiar med farre sociala kontaktytor. Nackdelen &r att
eleverna far féarre tillfallen till kontakt med varandra. Eriksson (2006)
fann att barn och unga prioriterar att ha vianner framfor larande och
undervisning. Hon fann ocksa att nir elever arbetar tillsammans med
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en ldrare eller en assistent och avskilt frdn sin klass minskar deras
mojlighet att vara och bli delaktiga 1 kamrat- och rastaktiviteter.
Lektionstiden dr avgorande for 1 vilken utstrickning den enskilda
eleven sldpps in men ocksd ges forutsittningar till att ta sig in 1
rastaktiviteterna. Eriksson (ibid.) fann att det &r under lektionerna som
barnen bestimmer vem och vad de ska gora pé rasten. Den som inte &r
med pa klassens lektioner missar manga mdjligheter till social
samvaro utanfor klassrummet. Hon fann ocksd att barn som far
mycket stod blir mer passiva och tar férre initiativ varfor det ar viktigt
att ldrare och assistenter intar en tillbakalutad” héllning och later
individen ta initiativ till att be om hjilp innan denne fér det.

I Opalen och Ametisten kan ldrare och elever 1 storre utstrickning
vélja var de vill sitta och om de, eleverna, vill arbeta pd egen hand
eller tillsammans med kamrater. Opalens och Ametistens lokaler ar
mer flexibla dn Rubinens, Safirens och Topasens. De senare som éar
tva vanliga klasser har sd manga elever och bankar i rummen att det
inte dr mojligt att sitta ndgon annanstans. De grupprum som hor till
respektive klassrum dr smé, innehéller skdp med material, anvinds av
resursldrare samt fungerar ocksd som passage mellan korridorerna
som knyter ithop byggnadens klassrum. Detta sammantaget gor att de
alltid anvdnds maximalt och séllan erbjuder en lugnare milj6. Stor
trangsel dr 1 sig stressande dé& det ofta leder till hog ljudvolym och
dalig luft. Safiren och Topasens klassrum &dr byggda for traditionell
katederundervisning och ger f4 mojligheter till alternativ mdblering.
Detta gor 1 sin tur att eleverna dr bundna till att arbeta var och en 1 sin
bank. Det finns ingen lugn horna for tillfalliga grupperingar, gemen-
samma arbeten eller for avskildhet. Som vi ser sa styr lokalerna delvis
vilka arbetsformer som kan anvédndas i1 undervisningen. Opalens och
Rubinens elever arbetar huvudsakligen pa egen hand enligt en
individuell planering. Skillnaden mellan dessa tva grupper ér att
Opalens elever later arbetsmaterialet ligga framme nér de avslutar ett
arbetspass. Detta gor att de vet med vad och var de ska fortsitta vid
nista tillfalle. Ametistens elever plockar undan allt sitt material efter
varje arbetspass. Varje nytt arbetspass borjar med en gemensam
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genomgéng och repetition av vad alla forvéntas fortsdtta med. Vid
observationstillfiallena och 1 intervjuerna visar sig Opalens elever ha
mer egen drivkraft an Ametistens elever. Opalens elever pockar pa
lararens uppmirksamhet och blir inte sittande 1 en ldng véntan pa
samma sitt som Ametistens elever. Nar Opalens elever &r pa plats och
arbetar s arbetar de intensivt med sina uppgifter. De avbrott som sker
handlar om dispyter med kamrater eller att de later sitt daliga humor
ga ut over kamrater eller personal. Rubinens elever fir mycket stod 1
form av paminnelser om att de ska titta pa sitt schema, sin arbets-
planering, ta fram aktuellt material och inte minst 1 att borja arbeta
vilket krdver en hel del hjélp for att hitta ritt sida, veta vad man ska
gora och sen paborja arbetet. Safirens och Topasens elever startas upp
med gemensamma genomgangar badde vad géller nya arbeten eller om
det giller att arbeta efter en planering for enskilt arbete. Enskilt arbete
handlar hdr om att vélja mellan olika uppgifter som ar lika for alla.
Valet giller 1 vilken ordning eleverna gor olika uppgifter och detta val

beror 1 sin tur thop pa vad de har hunnit gora tidigare.
Pedagogisk miljo

Inldrning métt 1 relation till anvédnd tid bendmner vi inldrningstakt. De
elever som inte lever upp till den forvantade inldrningstakten, dvs. ldr
sig nya saker i1 undervisningen i samma takt som majoriteten av
kamraterna, blir till ett problem for lararen. Inldrningstakt omfattar
faktorerna krav, tid och forméga vilka ocksd ingar som komponenter i
styrning och stimulans. Tid och krav ar faktorer som styr individens
arbete. Detta kan 1 sin tur medfora att individen upplever stimulans,
stress eller kanske tristess. Att kraven som stélls pa individen ar ratt
avpassade, dvs. inte for hoga och inte for ldga, dr utomordentligt
viktigt for att denne ska kédnna lust infor sin uppgift, uppleva att det ar
mojligt att lyckas och 1 forlingningen vilja genomfora uppgiften. Den
enskildes formaga relaterar till bdde tid och krav. Mer tid innebir
lagre krav och mindre tid hogre krav. Formigan samvarierar med tid
och krav. Formigan beddoms vanligtvis 1 relation till den tid som
erbjuds och de krav som stills. I praktiken medfor det att kunskap och
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formiga maits 1 forhéllande till vad individen presterar inom en
bestimd tid och inte utifrdn vad denne kan. Formagan kan forbéattras
och ir inte en konstant egenskap. Hjdrnan blir vad den anvénds till
och vad den upplever. Vanliga reaktioner pa felaktigt stillda krav &r
trots, passivitet, overaktivitet och aggressivitet. Ratt stdllda krav &r
avgorande for barns anpassning 1 olika sammanhang (Rydelius 2007).

Sjoberg (2006) har forskat specifikt pd vad han kallar “elever 1
matematikproblem”. Han fann 1 sin studie att var femte matema-
tiklektion forsvinner till forman f6r andra aktiviteter. Den tid som gér
bort kompenseras inte varfor eleverna 1 realiteten inte far den
undervisning de har rétt till vilket 1 forlangningen okar risken for att
eleverna inte uppnir mélen 1 d&mnet. Minga av eleverna 1 de tre
sarskilda undervisningsgrupperna i denna pilotstudie ldser enligt en
individuell studieplan. I praktiken betyder det farre &mnen, ibland
ocksd farre lektioner och ett forenklat kursinnehdll. Detta framkom
ocksd 1 Skolverkets utbildningsinspektion (2007) och lyfts fram 1
deras bedomning av kommunernas ansvarstagande. Rapporten slér
fast att elever 1 sa kallade resursskolor inte alltid fr den undervisning
de har ritt till. Kritiken géller flera punkter som att: stddundervisning
endast ges 1 basdmnena svenska, engelska och matematik;
bestimmelserna om garanterad undervisningstid inte uppfylls;
kvaliteten inte alltid motsvarar vad eleverna har rétt till; det kan
saknas ldrare med specialpedagogisk kompetens och att atgards-
program inte alltid upprittas for de elever som har ritt till sidana.

Det dr ett dilemma att undervisa elever, som saknar motivation,
samarbetsvilja och kanske inte ens kommer till skolan. Ibland har
eleverna ocksa en socialt komplicerad hemsituation med begriansad
mojlighet till stod 1 sina studier. Dilemmat handlar om att en elevs
behov pa kort sikt manga ginger krockar med dennes behov pa lang
sikt. Sjoberg (2006) fann ocksd andra orsaker till att elever fick
problem med sin matematikinldrning som exempelvis att eleverna inte
arbetade s& mycket under lektionerna, nagra arbetade inte mer dn 30
minuter 1 veckan, att det manga ganger var stokigt under arbetspassen
eller att klasserna var stora varfor lararen inte hann med att 4gna sig at
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alla elever. Elevernas ladga arbetsinsats kan jamforas med hur det 1
annan forskning visat sig att individer med l4s- och skrivsvérigheter
véljer att undvika ldsning (Myrberg & Lange 2006; Myrberg 2007).
Myrberg (2007) refererar till Eriksson Gustavssons’¢ forskning som
visar att industriarbetare med lds- och skrivsvérigheter viljer bort all
lasning som inte dr absolut nddvéndig eller patvingad; en lidsund-
vikandestrategi som leder till en nedatgdende 14ds- och skrivformége-
spiral. Denna ldasundvikandestrategi innebdr mindre 6vning vilket ger
en samre och/eller Idngsammare utveckling av individens lasforméga.
Stanovich (2000) har myntat begreppet “Matteuseffekten”, vilket
hianvisar till Matteusevangeliet och uttalandet att den som har, han
skall fa, men den som inte har, fran honom skall tas ocksa det han har.
Begreppet “Matteuseffekten” bygger pd forskningsresultat som bl.a.
visar pa skillnader 1 lasmangd som striacker sig fran 16 till 1 933 Iista
ord pa en vecka vid en jamforelse mellan den elev som ldste minst och
den som ldste mest. En annan studie som refereras av Torgesen (2001)
fann att barn pa den 90e percentilen ldste lika mycket pa tva dagar
som ett barn pad 10e percentilen ldste pd ett helt ar. Skillnaderna
mellan “bokslukare” och ”lasundvikare” dr en gradskillnad som ocksé
leder till en artskillnad 1 och med de kvaliteter som “bokslukaren”
utvecklar under sitt ldsande. Dessa kvaliteter utgdrs av snabb
ordavkodning, lasflyt, vidgat ordforrad, lasforstielse, lust, motivation,
laserfarenheter och en god sjdlvbild. “Lasundvikare” utvecklar
undvikandestrategier som tenderar att sitta 1 resten av livet. Resultatet
visar 1 foreliggande pilotstudie att bdde Ametistens och Rubinens
elever vid observationstillfillena ofta blev sittande 1 véntan pé lararen.
I denna véntan satt de bara och tittade eller pillade med niagot som
t.ex. ett sudd. I intervjuerna framgéar ocksa att flera fordldrar sirskilt
papekar att deras barn behdver hjdlp med att inte bli sittande, att halla
fokus pé arbetsuppgifter och att f6lja med. Bade observationerna och
intervjusvaren pekar pa att eleverna visar pd undvikandestrategier

infor och 1 skolarbetet. Vi kan anta att detta missgynnar elevernas

56 (2002) Att hantera liskrav i arbetet — Om industriarbetare med léis- och skrivsvdrighe-
ter. Akad. avh. LinkOpings universitet.
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kognitiva utveckling och leder dem in i en nedatgdende spiral i deras

prestationer 1 skolarbetet.
Social miljo

I resultatet framkom det att eleverna 1 pilotstudiens sarskilda
undervisningsgrupper bl.a. uppskattade det mindre antalet elever 1
dessa grupper vilket gor att de upplever att det &r lugnare samtidigt
som de oOnskar sig fler kamrater. De uttrycker ocksd vikten av de
vuxnas bemotande. Dessa och likartade upplevelser visar sig i1
elevernas trivsel och forméga att ldra sig nya saker. Detta styrks av
Gunnarssons (1995) avhandling. I hans forskning visade det sig att
elevernas upplevelse av skolmiljon fordndrades 1 och med att de gick
over fran en vanlig skola och borjade pa skoldaghem. Denna
forandrade upplevelse fordndrade ocksd deras sidtt att handla.
Gunnarsson fann att larandeprocessen innehéller tre viktiga kompo-
nenter: ldrande, relationer, virdedimension. Han skriver att hans
studie visar att:

> det fanns ett samband for studiens elever mellan trivsel och
upplevelser av ldrande.

» det fanns ett samband mellan elevernas relationer och deras
roll 1 elevgruppen.

> elevernas upplevelser av relationen till sina ldrare var av avgo-
rande betydelse for deras larande och handlande i skolmiljon,

vardedimensionen.

Gunnarsson anvidnder begreppen yttre kontroll och inre frihet. Med
dessa &syftar han att ldararen ska se sig som ansvarig for den yttre
kontrollen 1 och med sitt ansvar for att planera och anpassa
undervisningen till eleverna och deras behov, en yttre kontroll.
Samtidigt dr eleven ansvarig for sitt eget lirande, en inre frihet. Yttre
kontroll och inre frihet relaterar 6msesidigt till varandra och dr ocksa
varandras fOrutsdttningar. Nar eleven upplever larandeprocessen och
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skolan som kontrollerbar och mdjlig att paverka sd okar trivseln och
formagan till inldrning. Det Gunnarsson kallar inre frihet vixer fram i
ett samspel mellan ldrare och elev och bygger pa ett omsesidigt
fortroende som ér grunden for elevens larande. Gunnarsson fann ocksa

att elevernas syn pa larare kunde sorteras 1 tva kategorier, ndmligen:

» Lédraren som ldarare och kunskapsformedlare

» Ldraren som méanniska

Den forsta gruppen elever betonade ldraren som 1 forsta hand en
kunskapsformedlare och den andra gruppen betonade ldraren som en
engagerad medminniska med formaga att hjdlpa eleven ur i forsta
hand socialt perspektiv. Detta motsvarar ocksa och kan jamforas med
vad andra studier pekar pa, ndmligen att skolans undervisningsmal
ofta stélls mot sociala mil (Heimdahl Mattson 1998; Lang 2004).
Pedagogik och omsorg kommer ibland 1 inbdrdes konflikt med
varandra. Foljden blir att forvdntningar och krav sdnks. Elever, for-
dldrar och personal 1 denna pilotstudie ger exempel pd bada synsétten
for hur de ser péd ldrarrollen. Flera fordldrar uttrycker tydligt sin
uppskattning av liraren i1 den sérskilda undervisningsgruppen som en
genuint intresserad och engagerad vuxen att jamfora med tidigare
erfarenheter av ldarare som tagit avstdnd frdn deras barn. Jakobsson
(2002) kom fram till att vdl fungerande samverkan, kommunikation
och relationer dr helt avgorande for elevers ldrande och delaktighet.
Hon framhéller att samverkan dr nodvéindigt darfor att alla skolsitua-
tioner innehaller ett komplicerat nitverk av relationer, kommunikation
och olika sorters samverkan mellan olika aktorer 1 och utanfor skolan.

Organisatorisk miljo

Bendmningar som samundervisning och langsam inldrning pa
sarskilda undervisningsgrupper ar omskrivningar for att de elever som
gar 1 dessa grupper behdver mer tid pa sig for sin inldrning, ligre
stdllda krav pa abstraktionsnivd och mer hjilp 1 skolarbetet. Vi talar i
dag inte om svagbegédvade elever utan 1 stillet definieras behov 1
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termer av t.ex. ldngsam inldrning. De faktorer som vigs in 1 bedom-
ningen av hjilpbehov ir t.ex. tid och kravniva for inldrningstakt och
forviantad formaga till abstrakt tinkande. Psykisk utvecklingsstorning
ar ett vedertaget begrepp och definieras psykologiskt som en hammad
intellektuell formaga som ligger minst tvd standardavvikelser under
begavningsgenomsnittet vilket motsvarar < 70. Detta representerar
knappt 3 % av befolkningen (Sonnander & Emanuelsson 1990;
Rydelius 2007). En social definition av psykisk utvecklingsstérning
beskriver hur den som har en utvecklingsstorning far svérigheter att
klara &ldersadekvata krav, detta géller 1 synnerhet for inldrnings-
situationer. Sonnander & Emanuelsson (1990) fann att alla svag-
begdvade elever i den vanliga skolan inte fick specialundervisning.
Drygt hélften fick specialundervisning 1 drskurs 6 varefter andelen
minskade till arskurs 9 d& endast 37 % fick den hjdlpen. Detta
forklarar de med den mojlighet som fanns i borjan av 1990-talet att
nivigruppera elever pa hogstadiet? 1 t.ex. engelska och matematik. De
fann ocksa att de svagbegédvade eleverna 1 deras studie hade en mindre
positiv bild av sig sjdlva och sin formaga dn jdmnariga kamrater. Vid
en jamforelse av spridningen av svaren i1 den svagbegévade gruppen
och den icke svagbegdvade gruppen visade det sig att den var bade
stor och jamforbar med den icke svagbegévade gruppen. De
svagbegdvade beddomde sig sjdlva som déliga pa att lisa, stava och
rdkna och de trodde oftare att kamraterna inte girna ville arbeta
tillsammans med dem. De 6nskade ocksa att ldraren skulle intressera
sig mer for dem och att de kunde samarbeta béattre med kamraterna.
Resultaten frdn Sonnander & Emanuelsson (1990) stimmer vl
Ooverens med observationer, intervjusvar och sjilvskatting 1 min
pilotstudie. Opalen utmaérker sig som de som anser att de har svart for
att stava och att de inte ritar fint. Rubinen titt f6ljd av Opalen ar de
som har ligst forviantan pad att kamraterna vill arbeta eller vara
tillsammans med dem. Topasen har hogst forvintan pa att kamrater
vill arbeta och/eller vara tillsammans med dem. Ametisten och Safiren

57 Elever som gér i arskurs 7, 8 och 9.
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ligger ungefar lika 1 sina svar pd forvintan att kamrater vill arbeta
och/eller vara tillsammans med dem. Sonnander & Emanuelsson
(1990) testade alla elever 1 sin undersokning och fann ett antal elever i
den vanliga skolan som uppfyllde det psykometriska kriteriets® pa
psykisk utvecklingsstorning. Det framgér dock inte varfor dessa gick i
den vanliga skolan och inte 1 sdrskola eller varfér de inte utretts for
psykisk utvecklingsstorning. Sonnander & Emanuelsson (1990)
understryker att den svagbegdvade gruppen hade en komplicerad
skolsituation men att den inte var homogen. En stor del av eleverna
upplevde inte nagra storre problem 1 skolan och hade inte en negativ
bild av sina prestationer. Det visade sig 1 deras studie att endast en
relativt liten delméngd fick specialpedagogiskt stod i den grupp som
de identifierade som svagt begdvade. De menar att det special-
pedagogiska stodet inte bara erbjuds utifrdn individers personliga
forutsattningar och egenskaper utan dven é&r relaterat till hur
undervisningen bedrivs 1 de vanliga klasserna. De fann att mindre adn
hilften av resurserna for specialundervisning fordelas pa elever med
inldrningssvarigheter som inte beror pa svag begavning.

Individuella forutsdttningar

Lundberg & Kolovos (2007) menar sig ha funnit “ganska tydliga
indikatorer pa ett samband mellan psykiska problem och inldrnings-
svarigheter” (Lundberg & Kolovos 2007:14). De understryker att ett
samband inte sdger oss ndgot om riktningen mellan orsak — verkan. De
fann dock att elever med svarigheter i bade 1dsning och rikning visade
sig ma psykiskt déligt 1 storre utstrickning dn de som antingen hade
svart att ldsa eller rdkna och att de ocksa uppvisade en mer bristfallig
uppgiftsorientering 1 skolarbetet. Uppgiftsorientering ar en fOrutsatt-
ning for att lyckas i skolarbetet (Lundberg & Sterner 2006). Ett
problem vid beddmning av uppgiftsorientering ar att denna oftast sker
med hjalp av lararskattningar. Detta medfor att det finns risk for att
lararen egentligen ser till elevens fardigheter 1 lasning och matematik

58 Psykometrisk = métning av egenskaper och beteenden inom psykologi, sociologi och
pedagogik.
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och inte uteslutande till elevens uppgiftsorientering. I den empiriska
studien (ibid.) skedde beddémningen av elevernas lds- och rikne-
fardigheter med hjilp av test medan formagan till uppgiftsorientering
uppskattades med lararskattningar. Samtidigt understryker forfattarna
vikten av att 1 framtiden utveckla bittre verktyg for bedomning av
elevers uppgiftsorientering. Detta skulle kunna ske med hjilp av
observationer av elever 1 arbete kompletterat av elevers egen
sjilvskattning av den egna formégan till uppgiftsorientering.

Vi har ett dilemma 1 beddmningen av vad som ska utgora besluts-
underlag for specialpedagogiska insatser. Inldrningssvarigheter ar ett
mangdimensionellt och mycket komplext problemomrade. Pedago-
giska insatser dr ocksa ett mingdimensionellt fenomen och utgdr en
komplex vdv av olika pedagogiska metoder, forhallningssétt och
aspekter pad definition av det pedagogiska arbetet. Nir en ldrare
planerar sin undervisning sd bygger denne sin planering pa den
forestillning som denne har av de elever som kommer att ta del av
undervisningen. Det dr logiskt att anta att de mal, den metod, det
material och de arbetssétt ldraren viljer for sin undervisning speglar
de elever och forhdllanden som ldraren rdknar med rider 1 den

tilltdnkta undervisningssituationen och for de elever som &r berorda.
Ldrarens roll

Blom (2003) undersokte nio ldrares syn pd sitt arbete 1 sédrskolan.
Mélen dessa ldrare satte upp for sitt arbete varierade mellan att
eleverna skulle tilldgna sig kunskap 1 basimnena med fokus pd att
lasa, skriva och ridkna, att de skulle utveckla och/eller stirka sitt
sjalvfortroende, fa en social fostran till att de skulle kidnna lust och
motivation for skolarbetet. Dessa ldrares mal for sitt arbete stimmer
mycket vdl overens med de mal ldrarna 1 denna pilotstudie anger for
sin undervisning. Blom problematiserar den beskrivning hon motte
hos bl.a. utredande psykologer. Dessa menar att elever som tas emot 1
skolformen sidrskola dr 1 behov av sédrskolans pedagogik™. Detta
begrepp bygger pa antagandet att det finns en sarskild pedagogik 1
sarskolan. Blom sammanfattar de faktorer som hon fann med:
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forberedelse, tid, individualisering samt konkreta och flexibla
metoder. Blom menar att skillnaden 1 undervisning 1 sérskolan
gentemot grundskolan beskrivs som en gradskillnad snarare dn en
artskillnad. Med det menar hon att sdrskolans pedagogik innehaller ett
storre matt av ndmnda begrepp snarare dn andra bestandsdelar. Fragan
ar ndr ett storre matt av forberedelse, tid, individualisering eller
konkreta och flexibla metoder forvandlas frin gradskillnad till art-
skillnad. Om en ldrare exempelvis konkretiserar en véxling av sedlar
och mynt till mindre valdrer s4 motsvarar det en konkretisering som
kan ske i olika grad. Nar samme ldrare later elever enbart arbeta med
sedlar och mynt nir de rdknar anser jag att gradskillnaden 1 detta
exempel ocksa motsvarar en artskillnad 1 arbetsmetod, arbetssitt och
forvintningar pé eleven.

Blom pekar ocksd pd svérigheten 1 att samtidigt undervisa efter
skilda kursplaner och med skilda mal. Grupperna som lararna under-
visade var aldersblandade, omfattade elever 1 olika skolformer som
dartill hade olika typer av svarigheter. Detta gjorde grupperna
heterogena. Denna pilotstudies grupper dr ocksa éldersblandade och
innehdller elever med hogst olika skolsvédrigheter. Rubinen dr den
grupp som dessutom har elever 1 olika skolformer, dvs. ndgra elever
tillhor grundskolan och négra sédrskolan. De lérare 1 pilotstudien som
undervisar 1 de sdrskilda undervisningsgrupperna lyfter fram proble-
met med denna undervisningsform. I intervjuerna gir de in pé att det
inte dr bra att placera ihop elever med likartad problematik da de
triggar varandra, att den som blir behandlad som annorlunda ocksa
blir det och att det 4r bra med sd mycket vanlig skola som magjligt.
Samtidigt finns hos Topasens ldrare en tanke om att eleverna maste
vara hjélpta av att gé i en sdrskild undervisningsgrupp dé eleverna dér
ar farre och de far arbeta 1 sin egen takt. Fdrre elever och egen takt
ar tvd ordinationer for god undervisning och/eller en gynnsam
inldrningssituation som &aterkommer i minga sammanhang utan att
problematiseras.

170



Héagnesten: Diagnos i skolan — pedagogiska insatser IOL/Forskning nr 41

Kamratrelationer

Enligt Sjoberg (2006) utgjorde kommunikationsproblem mellan ldrare
och elever ett annat hinder 1 matematikundervisningen. Eleverna
menade att ldrare 1 sina instruktioner dr for langrandiga och
omstidndliga. De kranglar till det vilket gor att eleven inte fOrstér
lararens instruktion eller forklaring. Over hilften av eleverna i
Sjobergs studie vande sig i forsta hand till kamrater for att fa hjélp.
Eleverna 1 pilotstudiens sidrskilda undervisningsgrupper fragar inte
sina kamrater ndr de behover hjilp vilket ddremot de tva eleverna,
Britt och Bengt, 1 Safiren och Topasen sédger att de gor. Dessa talar om
att de och kamraterna hjélper varandra i skolarbetet. Elevernas utsagor
stiarks av fordldraintervjuerna dir det ocksa framgér att eleverna i1 de
sarskilda undervisningsgrupperna aldrig ringer kamrater for att frdga
om skolarbetet. Niar de behover hjdlp vinder sig eleverna enligt
fordldrarna till lararen, sina fordldrar och 1 nigot fall sin mormor.
Rubinens och Opalens elever har 1dg tilltro till att kamrater vill arbeta
tillsammans med dem vilket kan vara en samverkande orsak till att de
inte vinder sig till kamrater med fragor nar de behover hjélp.

Sjoberg (2006) fann att andra faktorer som enligt eleverna var
betydelsefulla for att klara matematikundervisningen var att lararen
kan sitta granser, uppmuntra och forklara. Att kunna forklara pé ett
for eleven bra sitt kriaver att lararen har en god bild av elevens
forforstdelse 1 dmnet. Eleverna pekar alltsd pd faktorer som handlar
om att bli sedd och bemdétt eller det som Honneth (2003) bendmner
med termen erkdnnande och som enligt honom gestaltar sig 1 tre
former: sjilvfortroende, sjalvvarde och sjdlvforverkligande. Dessa
motsvarar kort att kdnna att man duger som man ir, att man har ett
virde for andra och att man inte ar utbytbar. Att vara elev 1 en sarskild
undervisningsgrupp betyder att man ir 1 behov av sirskilt stod. Nigra
tolkar detta som att de inte duger som de dr vilket kan vara den
bakomliggande orsaken till att de inte fragar kamrater om hjdlp och
inte dr sd bendgna att tro att kamrater vill arbeta och/eller leka till-
sammans med dem. Eriksson (2006) menar att delaktighet gynnas av
inkludering och att en elev har vinner vilket ger emotionellt stod.
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Delaktighet handlar ocksd om att kdnna att man inte ar utbytbar.
Elever 1 de sérskilda undervisningsgrupperna i pilotstudien uttalar 1
intervjuerna att de onskar att de hade fler vianner. Det betyder att de
inte har de sociala kamratkontakter som Eriksson menar ar viktiga for
delaktighet.

Att kamrater d4r mycket betydelsefulla for elever 1 grundskolan
framgédr ocksd av Garpelins studie (1997). Har handlar det om
praktiserade tillvigagdngssitt nidr nya klasser bildas vid overgéngen
till hogstadiet, dvs. mellan arskurs 6 och 7. Ungdomarna 1 studien
uttryckte stor besvikelse och sorg over att inte fA med sig de kamrater
de hade valt till sin nya klass. Sirskilt de ungdomar som inte har
nagon sérskild bdsta vdn dr beroende av att fA med sig tillrackligt
manga av sina tidigare klasskamrater for att uppleva trygghet i en ny
situation. Ungdomarna uttryckte att de upplevde att de vuxna saknat
forstielse for betydelsen av att fa med sig de kamrater de valt infor
klassindelningarna till arskurs 7. Garpelin (1997) menar att dven de
han kallar “brékstakar” har ett mycket stort behov av att fa med sig
kamrater de kidnner sen tidigare. Konsekvensen av att placera en
“brakstake” utan sina kamrater 1 en ny klass blir att denne forsoker
gora intryck pa de nya klasskamraterna med just det uppférande som
de vuxna forsokt komma till ritta med genom den nya klass-
placeringen. Garpelin fann att ”brikstaken” ocksa har andra band med
andra kvaliteter till sina klasskamrater d4n det negativa beteendet. Det
ar dessa andra band som klipps av nér eleven placeras 1 ett nytt
sammanhang och utan gamla kamrater. Det som utspelar sig 1
kommunikation och rorelse mellan klasskamrater under en lektion kan
analyseras utifran ett relationellt perspektiv. I pilotstudien visar det sig
under observationstillfdllena att endast ett fatal elever ar aktiva och
stéller och/eller svarar pa fragor 1 samspel med ldraren samtidigt som
en handfull faller yttranden rakt ut i luften eller till kamrater. Det finns
ett delvis osynligt samspel som pigédr hela tiden mellan eleverna i
klassen. Eleverna dr en del i1 varandras rollskapande och ddrmed deltar
de i skapandet av varandras identitetsutveckling. Detta rollskapande
utgor ocksd vad Garpelin (ibid.) kallar en klassbildningsprocess.

172



Héagnesten: Diagnos i skolan — pedagogiska insatser IOL/Forskning nr 41

Elever 1 de sdrskilda undervisningsgrupperna siager sig sakna kamrater
och onskar att de hade fler kamrater. Detta &r en naturlig f6ljd av att
de alla har lamnat sin tidigare “vanliga” klass for att borja i en sérskild
undervisningsgrupp med nya kamrater. Ett problem med kamratrela-
tioner 1 en sdrskild undervisningsgrupp ar att kamraterna successivt
byts ut. I och med att de sirskilda undervisningsgrupperna ar alders-
blandade men ocksa tar emot elever 16pande under ldsdret fordndras
elevgruppen kontinuerligt allteftersom elever slutar och nya bdrjar.
Detta gor det svirare for eleverna att bygga upp varaktiga
kamratrelationer.

Larande och delaktighet dr tvd omradden som é&r centrala for alla
elever. Hela skolans verksamhet bygger pd enskilda individers
larande. Sjédlva ldarandet dr skolans huvuduppgift tillsammans med
social och samhillelig fostran. Delaktighet ses som en forutsittning
tor larandet. ICF (WHO 2003) definierar delaktighet med foljande:
”Delaktighet dr en persons engagemang 1 en livssituation. Det
representerar det sociala perspektivet av funktionstillstind”. Med
andra ord forutsitter delaktighet att individen &r aktiv 1 sitt eget liv och
sjdlv kan besluta om och nér denne vill delta 1 en aktivitet. Individen
maste kinna till att aktiviteten finns samt fa tilltrdde till aktiviteten
och vilja delta. Kénslan av delaktighet dr multidimensionell. Det
handlar om bade upplevelser, samspel och kontext. Det ar viktigt for
barns utveckling att f4 vara delaktiga. Eriksson (2006) fann att
delaktighet stods av att eleven dr inkluderad och har vanner. Déremot
medfor stod fran larare och assistent en lagre grad av delaktighet. Det
betyder att for mycket stod inte dr bra for elevens kénsla och
upplevelse av delaktighet da den vuxna ofta kommer mellan eleven
och dennes kamrater och da utgor ett hinder 1 kommunikationen
mellan dem. Denna pilotstudie innehéller flera tecken pé att eleverna
inte allmént kénner delaktighet. Opalens elever har en stark 6nskan att
fi sluta skolan och Rubinens elever kinner oro for att g till skolan.
Den elev som vill sluta eller kianner oro for att ga till skolan kidnner
inte delaktighet da begreppet utgir fran att individen vill delta.
Funderingar, oro och édngslan kan hirledas till en svag eller sinkt
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sjdlvvardering (Groth 2007). Opalens elever har ocksa svarat att de
inte vill att ldraren ska ge dem mer hjélp. I ljuset av Erikssons (2006)
forskning kan det ha att géra med att mycket stod och hjélp ger elever
en lagre grad av delaktighet. Rubinens och Opalens elever ar de som 1
minst utstrackning forvintar sig att kamraterna vill vara tillsammans
med dem. Ametisten avviker frin de svar som eleverna i Rubinen och
Opalen ger. Ametistens elever dr bdde minst oroliga 1 skolan och for
att gd till skolan. De berittar ocksd gidrna 1 klassen och svarar pa
fragor. De dr lika bendgna att tro att lararen anser att de klarar sig bra i
skolan som eleverna 1 de vanliga klasserna Safiren och Topasen.
Ametistens elever anser att de dr bra pd att lisa medan de diaremot
svarar att det dr svért att fa ratt pA matematikuppgifter. Det dr ocksa
intressant att titta pd hur de vanliga klasserna Safiren och Topasen
svarar jamfort med eleverna 1 de sidrskilda undervisningsgrupperna.
Eleverna 1 dessa tvd grupper dr t.ex. mest villiga att visa for
kamraterna vad de skrivit eller ritat. Detta kan forstds som att deras
sjalvbild ar bittre och starkare jaimfort med eleverna 1 de sirskilda
undervisningsgrupperna. Sjalvbild ses som en produkt av tre faktorer
ndmligen: hur duktig eleven vill vara, hur eleven virderas av andra
och slutligen vad eleven faktiskt presterar. Elevens uppfattning om
dessa faktorer paverkar i sin tur hur denne tanker, kénner och handlar.
Det finns en stark koppling mellan elevers sjdlvbild och de betyg som
eleven har. Sjdlvbild och skolprestationer paverkar varandra och leder
eleven in 1 onda eller goda cirklar dér sjdlvbilden kan stirkas eller
forsvagas (Taube 2004). P4 fragorna for skolarbetet @mnesspecifikt
ger eleverna 1 Safiren och Topasen de mest positiva svaren. De har
storst forvantan pa att klara olika uppgifter vilket dr naturligt da
eleverna hér inte dr avskiljda. Eleverna 1 de Ovriga grupperna har
bevisligen skolsvérigheter da de har sin undervisning 1 sdrskilda
undervisningsgrupper. Topasen har en avsevirt mer positiv bild pé
frdgorna som ror kamratrelationer dn Safiren vars svar pd frdgorna
som r0r deras uppfattning om de blir ovdn med kamrater 1 klassen och
om kamrater vill leka och arbeta med dem eller tycker att de éar
“knédppa” dr jimforbara med svaren pa dessa fragor som erhéllits 1 de
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sarskilda undervisningsgrupperna. D& jag behandlat svaren 1
sjalvskattningsinstrumentet pd gruppniva kan jag inte utldsa om de tva
elever som ir 1 behov av sirskilt stod i1 dessa klasser, Britt och Bengt,
svarar pa ndgot annat sitt dn sina kamrater 1 respektive klass eller om
deras svar 6verensstimmer med ndgon av de sdrskilda undervisnings-
grupperna.

Ett annat perspektiv pd den enskildes delaktighet och inkludering i
en specifik grupp ar hur detta generellt pdverkar gruppklimatet.
Westling Allodi (2002) fann att en storre variation, dvs. mer hetero-
gena grupper, korrelerade med grupper som hade en bittre social
sammanhallning. Klimatet skattades som béttre 1 de grupper som
ocksd omfattade ndgon elev med funktionsnedsittning. Detta pekar pa
att delaktighet motverkar utstdtning och mobbning och 1 forling-
ningen dven utslagning. Att elever 1 grupper déar det finns kamrater
med funktionsnedsittningar skattar klimatet som béttre kan tolkas som
att ndrvaron av kamrater med funktionsnedsittningar visar att
variation ar accepterat vilket 1 sig ger varje enskild individ en
trygghet. Elever 1 och utan behov av sirskilt stod har 1 sin utveckling
nytta av att lisa tillsammans da det Okar forstdelsen for andra
manniskor och for olikheter.

Westling Allodi (2002) fann liksom Eriksson (2006) att elever i
forsta hand ser skolan som en plats dir man umgas och tréiffar
kamrater. De sociala aspekterna pa skolan virderas hogre dn de rent
inldrningsmissiga. Implikationen av detta blir att ett bra klimat dér
variation och mangfald representerat av kamrater med olika
personlighet, karaktdrsdrag och “egenheter” samt olika typer av
funktionsnedsittningar dr grunden for undervisning och lidrande. En
undervisningsgrupp/klass med acceptans for olikheter ger de enskilda
gruppmedlemmarna storre trygghet vilket ocksd underlittar och ger
battre forutsittningar for undervisning och liarande. I en pedagogisk
situation lar sig individen inte bara de &mneskunskaper som éar 1 fokus
for undervisningen utan ocksa hur denne sjilv fungerar dels 1 grupp,
dels i en inldrningssituation samt hur gruppen ser pa olikheter.
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Acceptans for olikheter gynnar forstdelsen for olikheter och befridmjar

gemenskap.
Begransningar

Pilotstudiens fokus ligger pd de elever som av ldrarna och skolan
bedoms vara 1 behov av sidrskilt stod. Eleverna 1 pilotstudien gar 1
arskurserna 4, 5, 7, 8 och 9, vilket betyder att pilotstudien inte har
undersokt hur arbetet for yngre elever 1 forskoleklass, arskurs 1, 2 och
3 gestaltar sig. Av de elever som har intervjuats ar tre flickor och fyra
pojkar. Flickorna gick i arskurs 4 och 7. Pojkarna gick 1 arskurs 5, 7, 8
och 9. Vilka undervisningsgrupper/klasser, arskurser, eventuella
diagnoser och namn som géller respektive elev framgér 1 tabellerna nr
1, 3 och 5 pa sidorna 46, 49 och 98.

Pilotstudiens resultat kan inte generaliseras till exempelvis
kategorierna pojkar — flickor, sdrskilda undervisningsgrupper eller
specifika pedagogiska insatser. Anledningen &r begrinsningen av
urvalet av elever som ingar i pilotstudien samt fordelningen flickor —
pojkar, fordelningen flickor — pojkar relaterat till alder och arskurs
men ocksad de eventuella konsekvenser for de olika inriktningarna pa
behov for respektive sirskild undervisningsgrupp som detta medfor.

Det finns totalt 83 elever som fick mojlighet att besvara t.ex.
sjalvskattningsinstrumentet, varav 35 aterfinns i nagon av de sirskilda
undervisningsgrupperna och 48 i en av de tvd vanliga klasserna. Av
samtliga 83 elever var 36 flickor och 47 pojkar. I de sirskilda
undervisningsgrupperna var 24 pojkar och 11 flickor att jamfora med
23 pojkar och 25 flickor 1 de tvd vanliga klasserna. Vi finner alltsa
drygt dubbelt s& manga pojkar som flickor 1 de sérskilda undervis-
ningsgrupperna. Likasd ser vi att Opalen som beskrivs som en grupp
for elever med koncentrationssvérigheter har 7 pojkar och inga flickor.
Detta kan jimforas med Ametisten som sdgs vianda sig till elever 1
behov av langsam inldrning och dir fordelningen pojkar — flickor é&r
jamn. Rubinen kallas for “samundervisningsgrupp” vilket, enligt
utbildningsforvaltningens definition, betyder att eleverna kan ha vissa

begransningar i sina kognitiva funktioner men ocksa att det finns en
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risk att alla inte kommer att nd mailen 1 samtliga dmnen. Flera av
eleverna har en blandproblematik Dessutom &r det s att de elever som
ar mottagna 1 sédrskolan fOljer sdrskolans kursplaner. Rubinen har
dubbelt s& manga pojkar som flickor. I pilotstudien ser koncentrations-
svarigheter ut att vara vanligare for pojkar dn flickor. Att pojkar har
ett ndgot simre utgdngslige bekriftas av andra forskare (Fischbein
2007a). Wetso (2006) fann 1 sin studie att det var tre gdnger vanligare
att verksamheten bad om hjidlp for att hantera en pojkes situation
jamfort med en flickas.

Att det gar drygt dubbelt sd@ minga pojkar som flickor 1 de sérskilda
undervisningsgrupperna siager oss att pojkar oftare dn flickor erbjuds
stod 1 form av undervisning i en mindre undervisningsgrupp. En
svaghet 1 min pilotstudie ar att jag inte har genomfort nigra test eller
tagit del av utredningar av aktuella elever mer én 1 den utstrackning de
intervjuade fordldrarna har beréttat om dessa. Detta gor att jag inte vet
nagot om elevernas skolsvarigheter 1 forhdllande till test av skol-
prestationer eller utredningsresultat. Snedfordelningen mellan pojkar
och flickor skulle kunna forklaras med hemskolans svarigheter att
mota elever som mognar i olika takt. Forskning har visat att pojkar

mognar senare dn flickor, ibland flera ar senare.

I arskurs 6 kan det skilja cirka sju ar i fysisk mognad mellan den tidigast
puberterande flickan, som kan vara en fullvuxen kvinna, och den senast
puberterande pojken som fortfarande &r ett barn i biologiskt avseende.
(Fischbein 2007a:44)

Denna skillnad 1 fysisk mognad kan métas 1 termer av tidpunkt for
individers maximala ldngdtillvdxt. Det visade sig (Fischbein 2007a;
Rydelius 2007) att denna genomsnittligt ligger vid 12 ar for flickor
och 14 ér for pojkar. Variationen for flickor stracker sig dver élders-
spannet 9 ar till 15 &r, for pojkar frdn 11 ar till 16,5 &r. Fysisk mognad
aterspeglas ocksd 1 kognitiv utveckling vilket bl.a. kan avldsas i
individers sprakforméga och abstrakta tinkande. Det har visat sig att
flickor har en bittre sprakforméga, snabbare kognitiv tillvixt och en
tydligare tillvaxtspurt. Flickor kan som grupp betraktas som tva &r
dldre och mognare adn pojkar. Detta géller for omradden som
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exempelvis sprakforméiga och andra kognitiva formégor, beteende och
social forméga. Ser vi till specifika beteenden som aktivitetsgrad sa
finner vi att nédstan hélften av pojkarna runt 4-5 ars alder kan bedomas
som “hyperaktiva” for att sen successivt lugna ner sig fram till
puberteten. Den enskilda individens biologiska forutsdttningar
samvarierar ocksd med, dvs. paverkar och paverkas av, olika faktorer i
barnets miljo (Rydelius 2007).

Undervisning ar néstan uteslutande organiserad i1 grupper som
bygger pa pojkar och flickor 1 samma kronologiska alder. Det betyder
att en undervisningsgrupp/klass omfattar individer som 1 exempelvis
sprakformaga, kognitiv mognad och formaga, beteende och social
formaga skiljer sig & med cirka sju ar. Dessa forhallanden skulle
kunna vara en forklaring till Gvervikten av pojkar 1 de sédrskilda
undervisningsgrupperna. En annan forklaring kan vara att styrdoku-
menten och ddrmed skolan under senare ar alltmer understryker vikten
av att elever far lara sig att ta eget ansvar for sin egen kunskaps-
utveckling. En undervisning dér eget ansvar, egen planering och eget
arbete utgor den viktigaste bestandsdelen medfor att de individer som
biologiskt mognar sent fir skolsvarigheter. Wetso (2006) fann att
samtliga barn som deltog 1 hennes studie visade brister 1 sin sprakliga
formaga. De hade svart att laborera symboliskt med ord, handlingar
och material. En svagt utvecklad kommunikationsforméga visar sig 1
samspel med kamrater och kan fa forodande konsekvenser. Det kan
exempelvis leda till ett socialt och kunskapsméssigt utanforskap. Man
skulle kunna siga att skolan ger vissa elever ddliga forutsittningar och
didrmed &r en bidragande orsak till skolsvérigheter.

Pilotstudiens teoretiska ram bygger pd “individens samspel med
miljon” och dr multidimensionell. Utgdngspunkten dr ocksa att vi &r
beroende av att fa uppleva och vara en del 1 ett dmsesidigt erkdnnande
1 motet med andra for att ma bra, utvecklas och vixa; det ar detta
omsesidiga erkdnnande som gor oss till individer (Honneth 2003). Att
det dr en Overvikt av pojkar 1 de sérskilda undervisningsgrupperna kan
forstds som att skolan och skolans personal inte lyckas mota alla
elever utifran deras funktionsalder utan att vi 1 stillet oftast moter dem
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utifran deras biologiska dlder. Detta utgdr inte ndgot problem for de
flesta eleverna och sérskilt inte for flickorna som grupp men det utgor
definitivt ett problem for de elever som tillhér den grupp som mognar
sent. De pojkar som mognar senare och har sin tillvixtspurt senare
kommer att uppleva 6verkrav under sin skoltid. Detta leder for manga
till att sjdlvbild, sjdlvkénsla och sjalvfortroende paverkas negativt. Det
innebédr ocksé att de arbetsuppgifter, det material och de arbetssitt och
metoder som anvdnds 1 undervisningen inte &ar avpassade till
respektive elevs funktionsniva. Givetvis leder detta till att dessa elever
riskerar att misslyckas 1 skolarbetet och att det 1 sin tur visar sig i
allmdnna skolsvarigheter (Fischbein 2007a; Rydelius 2007). Léarare
har en svér uppgift om de ska planera sin undervisning utifrén att det
kan skilja upp till sju ar mellan barnens funktionsnivd i samma
undervisningsgrupp/klass. Pilotstudiens sérskilda undervisnings-
grupper ar alla dldersblandade vilket innebéar att de omfattar mellan tre
och sju olika arskurser. Detta goér uppgiften att undervisa enligt
elevernas funktionsnivd dnnu svérare att utfora dd aldersblandade
grupper ger en storre variation. I resultatredovisningen framgér det
tydligt att eleverna 1 de sérskilda undervisningsgrupperna Opalen och
Rubinen 1 stor utstrickning arbetar med olika material, enligt en egen
planering och tar den tid pa sig som de behover.

En annan svaghet 1 studien ar att jag inte har fortecknat de material
som eleverna anvéinde vid observationstillfallena varfor det inte gar att
analysera dessa 1 relation till exempelvis elevens kognitiva profil eller
den hjélp eleven erbjuds. Mina anteckningar innehéller dock uppgifter
om materialens beskaffenhet i1 stort varfor jag vet att eleverna vid
observationstillfillena arbetade med exempelvis arbetsbocker, kopior
ur olika bocker, tidningar, larobocker och ldaromedel avpassade for den
arskurs de officiellt tillhor, skonlitteratur och datorprogram. Arbets-
bockerna som eleverna i Opalen anvédnde var en forenklad utgava av
ordinarie arbetsbocker. Vid observationstillfdllena arbetade eleverna
hiar med nédstan uteslutande sina arbetsbocker 1 basimnena svenska,
matematik och engelska. De tidningar som eleverna 1 Ametisten
anvdnde hade de valt sjdlva 1 samarbete med hemmet. De ldrobocker
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som eleverna 1 Rubinen anvidnde 1 matematikdmnet var en forenklad
version av ordinarie larobok medan de ldarobdcker i svenska som de
anviande vid observationstillfdllet var ordinarie larobocker. Arbetsblad
som anvéandes var tagna ur olika bocker och var olika till sin karaktér,
en del hade ldrarna gjort sjdlva, en del var tagna ur ordinarie
laromedel, en del ur ldttlasta versioner och en del hade karaktidren av
att de var kopierade och hopklistrade” frdn olika kéllor. Britt och
Bengt, de tvd eleverna 1 vanlig klass, arbetade vid observations-
tillfallena 1 samma ldrobocker som sina kamrater. Att finna ldmpliga
bocker med lagom svar text pa ritt abstraktionsnivd och med ritt
omfattning ar en svar uppgift for lararna. Det fattas helt enkelt bocker
och annat arbetsmaterial som tar hinsyn till och ar anpassade till den
stora variationen mellan olika elevers funktionsnivd inom samma
aldersgrupp. En annan aspekt pa val av ldrobocker dr hur elever
reagerar pa att arbeta med bocker och annat material dér det tydligt
framgér att de dr avsedda for en lagre arskurs. Detta dr for minga en
mycket kénslig fraga. En del till och med végrar att gora det. Lararna
anger detta som ett av skélen till att de tar fram material sjdlva genom
att skriva av och/eller kopiera ur olika bocker. En del av eleverna 1
Rubinen har enligt den intervjuade ldraren ocksa svart att klara av
forandringar. Detta gor 1 sin tur att det dr svart att byta ut material och
bocker. En géng eleverna har borjat arbeta 1 en bok och/eller enligt en
viss arbetsmodell tar det ldng tid for dem att acceptera att byta till en
annan bok och/eller en annan arbetsmodell. Flera av Rubinens elever
har stort behov av att ha samma rutiner varje dag och att de kan
forutsdga hur dagen kommer att se ut och vad de ska géra. Samma
gillde ocksd flera av Ametistens elever. I skolsammanhang brukar
man tala om detta fenomen som bristande flexibilitet i tinkandet”.

Att jag inte tagit del av utredningar och testunderlag for de elever
som star 1 sdrskilt fokus for pilotstudien &r en svaghet da det
forhindrar mig frén att relatera dessa till anvant material, metoder och
forhallningssitt 1 dessa elevers undervisning. I nésta studie som
kommer att f6lja pd denna pilotstudie planerar jag att dven ta del av
utredningar och att gora en del test.
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Nir man maéter utfall 1 undervisningssammanhang ar fragan
huruvida elevernas kunskaper har okat och/eller fordjupats som
resultat av en specifik insats. Min pilotstudie sédger inget om Okade
och/eller fordjupade kunskaper hos eleverna for undervisningsmiljoer
som strdvar efter inkludering kontra undervisning 1 sérskild
undervisningsgrupp. Detta dr en svaghet 1 min studie. Det skulle ha
varit av intresse att ndrmare utforska kunskapsutvecklingen hos bade
de elever som gick 1 “vanlig” stor klass och de som valt att gé i
sarskild undervisningsgrupp. Inkluderingsbegreppet behover proble-
atiseras da det ofta ges olika inneborder. Pilotstudien utforskar olika
aspekter pa att ga 1 vanlig” stor klass och 1 sérskild undervisnings-
rupp. Har motsvarar inkludering 1 forsta hand elevers nédrvaro i1 en
specifik undervisningssituation eller klass, dvs. 1 en fysisk miljo.
Inkludering ar ett positivt laddat ord som ger associationer till virden
som demokrati och rittvisa. Idén och visionen om att det &r skolan och
undervisningen som ska anpassas till elevens behov och formégor och
inte tvartom har spridits och fatt internationellt genomslag genom
Salamancadeklarationen (Svenska Unescorddet 2001, Svenska
Unescoradet 2006).

Inkludering ses som ett synsétt dédr skolan ska vénda sig till, och moéta alla
elevers skiftande behov, genom att ge dem lika mdjligheter till ldrande, kul-
tur och kommunikation som andra i samhéillet. (Svenska Unescoradet
2006:42)

I citatet framgar tydligt hur fokus har flyttats frdn den enskilda elevens
behov till inkludering som en vég till lika mdjligheter ”som andra 1
samhdllet”. I forlangningen handlar det om att dvervinna hinder och
anpassa undervisningen till individen. I Salamancadeklarationen +10
(Svenska Unescoradet 2006) star ocksa att elever endast i undan-
tagsfall ska ga 1 sdrskilda skolor och specialklasser.

Fragan ar vilka nackdelar det kan finnas med att inte ta ut elever ur
deras klass for att ge specialpedagogiskt stod. Vi vet att vissa elever
behover eller skulle behova f& omfattande hjilp for att klara av sin
skolgidng. Orsakerna kan pé individniva exempelvis vara en forsenad
eller bristande kognitiv utveckling, dalig motivation och/eller en
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socialt utsatt livssituation. Svérigheterna kan ocksé bero pa att eleven
under sin skoltid exempelvis varit med om méinga ldrarbyten, fatt
dalig undervisning eller kanske tvingats flytta och byta skola vid ett
flertal tillfallen. Kritiken mot att utreda och testa elever ér att detta
sdgs ta oproportionerligt mycket tid och resurser 1 ansprak och att de
pedagogiska stodinsatserna inte hjdlper elever 1 den utstrackning som
vore Onskvirt. Samtidigt vet vi att en del elever dr 1 behov av sarskilt
utformade stodatgirder som é&r individuellt avpassade efter den
enskildes behov samt att fa detta stod 1 en—till-en situationer for att
stodet ska ge maximalt utfall. Exempelvis kan en dyslektiker behdva
enskild fonologisk trdning som inte kamraterna behdver. En stravan
efter att utreda, analysera och definiera enskilda elevers speciella
behov madste inte enbart utmynna i en beskrivning av tillkorta-
kommanden utan kan lika gérna bilda underlag for planering av
fortsatt undervisning. Utredning av stodbehov maéste inte alltid med-
fora en kategorisering och segregering av elever utan kan lika gédrna
betyda att eleven fir rétt hjilp. Konsensusprojektet presenterar
standpunkter som forskare dr eniga. Exempel pa sédana stindpunkter
ar exempelvis att: ldraren ska kunna anvédnda flera metoder; tidiga
insatser dr fordelaktiga; god pedagogik ska innehalla uppfoljning och
utvirdering; specialundervisning och reguljir undervisning maéste
samordnas; strukturerad och intensiv undervisning 1 en-till-en-
situationer ger bra resultat.

I pilotstudien pekar resultatet pd att eleverna i ”vanlig” klass trivs
battre och inte skiljer sig fran kamraterna. Dock gér det inte att utldsa
av resultatet huruvida deras kunskapsutveckling gynnas av att de gar 1
“vanlig” klass. Vid bedomning av elevers kunskapsutveckling
aktualiseras frdgan om vad som ska fokuseras. Nir beddmning
fokuserar identifiering av elevers brister och svagheter motverkas
inkludering. I en rapport fran European Agency (2007) understryks
betydelsen av att bedomningar och utredningar inriktas pd att ge
information som kan anvidndas som underlag for undervisning och
larande. Det innebir ett skifte fran att se den enskilda eleven som en
isolerad foreteelse till att se pad hela sammanhanget som eleven
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befinner sig i. Rapporten (European Agency 2007) foreslar en
utveckling av sambandet mellan individuella utvecklingsplaner och
kontinuerliga bedomningar for att mdjliggora detta skifte av fokus.
Samtidigt ar det viktigt att inte “kasta ut barnet med badvattnet” och
da menar jag att det ibland &r viktigt att se elever ur ett enskilt, isolerat
perspektiv for att kunna gora exempelvis en individuell sprakutred-
ning som sedan anvinds for planeringen av det fortsatta pedagogiska
arbetet.

Utvirdering

Nyligen har jag ocksd last inspektorsrapporterna som finns for de
skolor som ingér 1 min pilotstudie. P& Skolverkets webbsida forklarar
myndigheten varfor de gor inspektioner. De skriver:

Utbildningsinspektionens uppgift dr att klargéra om och hur vil en verk-
samhet fungerar i forhallande till bestimmelserna i skollagen, skolformsfor-
ordningarna och de nationella laroplanerna>®.

Det handlar om att forsvara barnens och ungdomarnas rétt till omsorg,
utbildning, utveckling och kunskap, se till att alla far ta del av denna
samt krdva att eventuella brister atgirdas. I skolinspektionsrapporterna
ndmns endast mycket kort de sirskilda undervisningsgrupper som
finns pa skolorna. Skolinspektorerna gor foljande bedomningar for de
sarskilda undervisningsgrupperna:

» Skolan har for Rubinen behov av att utvdrdera gruppens storlek
och sammansittning.

» Skolan har for Opalen och Ametisten behov av att se dver ele-
vernas mojlighet till integrering i1 vanlig klass. Det framkom i
inspektionen att eleverna 1 de sirskilda undervisningsgrupperna
1 stor utstrackning saknade ordinarie klasstillhorighet och att in-

tegrering av elever forkommer alltfor séllan.

59 Hamtat fran <http://www.skolverket.se/sb/d/160>; hamtat 071015.
Lis mer: <http://www.skolverket.se/sb/d/229/a/254> , hamtat 071109.

183



Héagnesten: Diagnos i skolan — pedagogiska insatser IOL/Forskning nr 41

Att Rubinen bor utvdrderas utifrdn gruppstorlek och sammansittning
ar inte sa konstigt mot bakgrund av att dédr gér elever fran arskurs tre
till arskurs nio, vilket representerar en stor aldersskillnad. Ifraga-
sdttandet av gruppstorleken méste dock vigas mot antal vuxna som
arbetar med barnen. Om det sen &r béttre att styra in de vuxna pé fler
grupper med firre elever i varje dr en annan fraga. Att eleverna i
Opalen och Ametisten saknar klasstillhorighet var inget som framkom
1 mina intervjuer. Inte heller att de inte skulle ha mojlighet att delta 1
undervisning 1 stor klass. Det var flera som sa att de deltog i stor klass
1 vissa amnen som de valt. Dock fanns dir dven elever som inte gjorde
detta sd vilket svar man far beror pd vem man fragar. For Britt och
Bengt i Safiren respektive Topasen finns inga kommentarer som
sarskilt knyter an till elever 1 behov av sérskilt stod. De forbatt-
ringsinsatser som lyfts fram av inspektorerna ar av mer allmin
karaktér varfor jag inte gér in pad dem hir.

Skolan utgédr frdn att alla individer ur inldrningssynpunkt é&r
jambordiga. Nar detta forgivettagande inte stimmer med verkligheten
uppstir behovet av att finna och anvidnda speciella 16sningar 1 det
praktiska arbetet ute pa skolorna. Dessa praktiska 10sningar visar sig
bland annat 1 organiseringen av sirskilda undervisningsgrupper, vilka
formodas kunna moéta olika elevers behov pa ett béttre sitt. Det
specialpedagogiska arbetet fOrviantas kunna avlasta den vanliga
undervisningen 1 de vanliga klasserna. For att inte behdva avskilja
elever 1 samma utstrickning som vi gjort hitintills krdvs det att vi
utgar frin att alla dr olika och har olika behov. Skolan ar priaglad av
gamla traditioner som utgdr fran en vardemdissigt hierarkisk syn pé
minniskor. Denna syn hérror fran en tid d& det var naturligt att sortera
individer 1 olika grupper och klasser. Skolans virdegrund idag bygger
inte langre pa sortering utan pa demokratiska virderingar som att alla
har rétt till delaktighet och att skolan ska anpassas till individen.

Varje individ har en korridor dir larande dr mojligt och vars vaggar
och rymd utgérs och bestims av faktorerna krav, tid, styrning,
stimulans, delaktighet utover de personliga biologiska och sociala
forutsattningarna. Vissa av oss har en tringre korridor med storre
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kanslighet for de krav vi moter, den tid vi far pa oss, vart behov av
styrning, stimulans och stdd for att kunna vara delaktiga. Nigra av oss
har en mycket trdng, smal och otillginglig korridor for larande och
kommer endast till var ritt om och ndr omgivningen anpassar
omstdandigheterna for inldrningssituationen till den enskildes
forutsattningar. Att ha fatt en vid och rymlig korridor med hogt 1 tak
for larande kan ses som en géva och en vinstlott for den enskilde. Ett
demokratiskt samhélle dr ett samhélle dir de som dragit nitlotterna
inte ldmnas 1 sticket!
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Fortsatt forskning

Resultaten 1 flera olika undersokningar visar att stodet till
lagpresterande elever inte fungerar tillfredsstdllande matt i malupp-
fyllelse 1 arskurs fem och nio. Dérfor behdvs det mer forskning inom
det specialpedagogiska omréddet. I Skolverkets senaste utbildnings-
inspektion understroks att det verkar vara ett problem for ldrare att
Oversitta behovet av sdrskilt stod till en ldmplig stodinsats. Skol-
verkets rekommendation ir att detta ér ett omradde som bor beforskas!

Att undersoka hur pedagogiskt stod organiseras och utformas inom
klasser och kommuner 1 forhallande till den vanliga undervisningen
samt vilka modeller for resursfordelning som anvénds ter sig som en
hogst angeldgen forskningsfraga. Sambanden mellan olika former av
specialpedagogiska stodinsatser och olika utfall dr inte tillrackligt
kartlagda. En konsekvens kan vara att den undervisning som erbjuds
elever 1 behov av sérskilt stod inte motsvarar deras egentliga behov
och forutsdttningar for skolarbetet. Darmed kan vi anta att den inte
heller ger det utfall och resultat som vi har rétt att forvénta oss. Detta
sarskilt 1 ljuset av att specialpedagogiskt stod berér ménga elever och
kostar mycket pengar.

Det finns det minga mojligheter for fortsatt forskning som

exempelvis om:

» hur skolans ldrare anvédnder sig av diagnoser och den kunskap
dessa ger 1 det pedagogiska arbetet och for att planera pedago-
giskt stod avseende innehdll, organisation, ramar och genomfo-
rande.

> hur pedagogiska stodinsatser kan utformas och gestaltas ur oli-
ka aspekter och pa olika nivder for elever i behov av sirskilt
stod.

> det gor nidgon skillnad for den enskilda eleven om kommunen
som helhet har en uttalat inkluderande policy 1 skolfragor eller
inte, implementerat 1 avsaknad eller nirvaro av sdrskilda under-

visningsgrupper.
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> vilken skillnad det gor for en elev med diagnos att ga 1 en sér-
skild undervisningsgrupp jamfort med att g 1 vanlig klass

> vilka faktorer som paverkar valet av pedagogiska insatser och
stod till enskilda elever.

Alla som vill framfora de tankar och idéer som denna rapport foranlett
ar vilkomna att dela dem med mig. Enklast sker det via e-post.

Toura Hagnesten

toura.hagnesten(@mailbox.swipnet.se

toura.hagnesten@lhs.se
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BILAGOR

Bilaga 1. Pressmeddelande fran Skolroteln®,

2007-02-15.

Skolborgarrddet Lotta Edholm (fp):

NY START FOR STOCKHOLMS SKOLOR

— Forandringens vind blaser i1 Stockholms skolor. Under 2007
kommer vi att satsa 196 miljoner pa att forbéttra elevernas
kunskaper.

— Léararna ska fi battre verktyg att forbattra arbetsron och
tryggheten 1 klassrummen. Exempelvis ska fordldrar erbjudas
skriftlig information om deras barns sociala utveckling.

Det sdger skolborgarrddet Lotta Edholm (fp) med anledning av att
utbildningsndmnden i dag fattat beslut om en ny verksamhetsplan
for 2007.

— Vi terinf0r ett 1dsutvecklingsschema for lagstadieelever. Under
aret sjositts dven en sarskild lassatsning for att ge okat stod it
elever som har lds- och skrivproblem.

— Utbyggnaden av forskolan fortsitter och vi satsar 300 miljoner pa
fortsatta investeringar. Dessutom ges ett extra stod till nya
avdelningar och forskolor med hoga hyror, avslutar Lotta Edholm

(fp).

60 Hamtat fran
<http://www.stockholm.se/Extern/Templates/NewsPage.aspx?1id=130896>; 070309.
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Verksamhetsplanen 1 sammandrag:
* Staden har som ambition att enbart tillsvidareanstélla behoriga
larare. Syftet dr att stdrka ldraryrkets attraktionskraft.
* Stockholms stad kommer att ansdka hos regeringen om att fa
starta riktiga larlingsutbildningar hosten 2008. Om
utbildningsdepartementet beviljar Stockholms stad dispens blir vi
forst 1 landet med en sddan reform.
* Lasutvecklingsschema (LUS) for barn 1 arskurs 1-3 aterinfors
hosten 2007.
* Stockholm infor en stadsovergripande policy mot mobbning 1
skolan.
« Skolakuter infors i Stockholms grundskolor. En skolakut innebar
att minderariga elever 1 grundskolan som begar grovt kriminella
handlingar, ska kunna lyftas ur den ordinarie undervisningen.
« Utbildningsforvaltningen ska utreda hur tryggheten och
sakerheten kan forbattras 1 séarskilt utsatta skolor.
» Gemensamt kosystem for kommunala och fristiende forskolor ska
utredas av stadsledningskontoret. Syftet ar att f bort kderna 1
forskolan och dven forbattra valfriheten.
* Vi satsar 300 miljoner kronor pa fortsatta investeringar 1
forskolelokaler.
* Fordldrar ska erbjudas skriftlig information om deras barns
kunskaps- och sociala utveckling. Dessa sa kallade skriftliga
omdomen infors frin skolar 1 fr.o.m. hostterminen 2007. En
stadsovergripande arbetsgrupp med representation fran stadsdelar i
ndra samarbete med de pedagogiska verksamheterna och
utbildningsforvaltningen tillsdtts under januari med uppdrag att se
over dagens regelverk och utarbeta stodmaterial for hur omdémena
ska utformas.
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Bilaga 2. Webbinformation om Stockholms
grundskolorst, 070309.

Grundskola

I Stockholm finns cirka 240 grundskolor och de erbjuder en rad olika
profiler och inriktningar. Det ar stadsdelsndmnderna som ansvarar
for driften av de kommunala grundskolorna. Fran och med 1 juli
2007 overgar ansvaret till Utbildningsforvaltningen.

En tredjedel av skolorna ir fristdende. Det innebir att de har en annan
huvudman dn kommunen. De fir samma ersittning (skolpeng) for
sin verksamhet som de kommunala skolorna. Dérfor ar det dven
avgiftsfritt att ga 1 en fristdende skola.

61 Himtat fran <http://www.stockholm.se/Extern/Templates/Page.aspx?id=128538>;
070309
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Bilaga 3. Frageomrdden 1 ’S4a hér ar jag”.

Skolan allmént (3 fragor) - fragorna 13, 21 och 30.

13 - Jag kdnner mig dngslig och rddd 1 skolan.
21 - Jag oroar mig for att g till skolan.

30 - Jag Onskar att jag kunde fa sluta skolan.

Skolarbetet allmént (8 fragor) - fragorna 2, 5, 12, 15, 22, 23, 25
och 28.

2 - Jag tycker om att beritta saker i klassen.

5 - Jag tycker att froken borde hjilpa mig mer 1 skolan.

12 - Vi far alldeles for ldtta uppgifter 1 skolan.

15 - Jag tycker om att svara pé frokens frdgor under timmarna.

22 - Jag visar girna for de andra i klassen vad jag skrivit eller ritat.
23 - Jag har svart att komma ihag det jag lar mig i skolan.

25 - Jag har litt att 14ra mig saker 1 skolan.

28 - Min lérare tycker att jag klarar mig bra 1 skolan.

Skolarbetet dmnesspecifikt (5 fragor)- fragorna 1, 4, 11, 19, 27.

1 - Jag tycker att det ar latt att 1dsa.

4 - Jag ér bra p4 att rita.

11 - Jag skriver fint.

19 - Jag tycker att det dr svart att fa ritt svar pa matte uppgifterna.
27 - Jag tycker det dr svart att stava rétt.



Héagnesten: Diagnos i skolan — pedagogiska insatser IOL/Forskning nr 41

Kamratrelationer (10 fragor) - fragorna 3, 6, 8, 9, 10, 14, 17, 24,
26 och 29.

3 - Jag blir retad av kamraterna 1 skolan.

6 - De andra i klassen tycker bra om mig.

8 - Jag dr med och bestimmer vad vi ska gora 1 klassen.

9 - De skyller pd mig nér det ar brék 1 klassen.

10 - Jag leker ensam pa rasterna.

14 - Andra barn ar elaka mot mig pa vig hem frén skolan.

17 - Jag blir ovdn med andra barn 1 klassen.

24 - De andra barnen 1 klassen tycker att jag dr “kndpp”/fanig.
26 - De andra 1 klassen vill girna leka med mig pa rasterna.

29 - Jag tror att de andra i klassen vill arbeta tillsammans med mig.

Annat (4 fragor) - fragorna 7, 16, 18 och 20.

7 - Jag skulle helst vilja vara ndgot annat barn.
16 - Jag skulle vilja se annorlunda ut.
18 - Mina foréldrar tycker att jag ar bra som jag ir.

20 - Jag tycker om att prata med vuxna.
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Bilaga 4. Medelvirden for varje fraga.

Ametis- Medel-
Fraga nr Opalen | Rubinen | Safiren | Topasen |virde per
en friga

Skolan allmént

13 3,9 3,5 2,8 3,8 3,7 3,5

21 3.9 3,5 2,9 3,6 3,9 3,6

30 2,1 0,7 2,3 2,9 3,3 2,3
Skolarbetet allméant

2 3,1 2,2 2,3 2,6 2,4 2,5

5 3 3,8 2,8 3,5 3,2 3,3

12 1,9 1,8 2,3 2 2,4 2,1

15 2,9 2,7 2,3 2,9 2,6 2,7

22 2,4 2,2 2,3 2,6 2,7 2,4

23 2,5 2 2,7 2,9 3,2 2,7

25 2,9 2,2 2 2,8 3.4 2,7

28 3.4 2,3 2,7 3.4 3,6 3,1
Skolarbetet imnesspecifikt

1 3,6 3,2 3,1 3,5 3,7 3.4

4 3,1 2,2 2,4 2,9 2,8 2,7

11 2,4 1,5 2,8 2,8 3,1 2,5

19 2,3 2,7 2,6 3 3,3 2,8

27 2,1 1,3 2,5 2,9 3,2 2,4
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Kamratrelationer
3 3,6 3,2 2,9 3.4 3,7 3.4
6 3,1 2,7 2,7 3,2 3.4 3,0
8 2,6 3,2 2 2,9 3,2 2,8
9 3,4 2,5 2,6 3,5 3,5 3,1
10 3.9 3,5 2,9 3,6 3,7 3,5
14 4 3,5 3,2 3.9 3.9 3,7
17 2,8 3 2,7 2,9 3.4 3,0
24 2,9 3,2 2,8 3,2 3,6 3,1
26 3 2,5 2,3 2,7 3,3 2,8
29 2,8 2,3 2,1 2,8 3,1 2,6

Annat
7 3.4 4 3,2 3,7 3,8 3,6
16 3,3 3,5 3 3,3 3,6 3,3
18 3,6 3,2 3,2 3,8 3,9 3,5
20 3.4 2,8 2 2,8 3 2,8




Denna rapport belyser pedagogiskt stod ur elevers, foraldrars och la-
rares perspektiv, pa individ- och gruppniva. Studien omfattar sju elever
i dels tre sarskilda undervisningsgrupper, dels tva “vanliga” stora klas-
ser. Samtliga grupper och klasser tillhor den kommunala grundskolan i
Stockholms stad.

Studien baseras pa observationer, intervjuer och ett sjalvskattningsin-
strument. Sju elever och deras foraldrar samt fem larare deltog. Ob-
ser-vationerna gjordes i respektive elevs grupp/klass. Intervjuer gjordes
med elever, deras foraldrar och larare. Sjalvskattningsinstrumentet be-
svarades av samtliga elever i de sju elevernas grupper/klasser.

Resultatet visar att utredningar och diagnoser vare sig omnamndes eller
utgjorde underlag for de pedagogiska insatser som erbjudits.

Jag vill med denna studie undersoka om och hur pedagogiska insatser
paverkas av och relaterar till diagnoser som elever kan ha. Studien ar
en pilotstudie och ett forsta steg mot en fordjupad studie av diagnosens
betydelse for pedagogiskt stod till elever i behov av sarskilt stod.

Studien har finansierats av Stockholms stad och genomforts inom
ramen for Specialpedagogiskt Forums verksamhet.

Rapporten finns att hamta i pdf-format pa
http://www.lhs.se/iol/publikationer
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